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Resumo

O estudo analisa a inclusdo do imagindrio popular na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) a partir do direito educacional comparado da América
Latina. O problema investigado reside no conflito entre a padronizacdo
neotecnicista da BNCC e a necessidade de reconhecimento dos saberes
tradicionais rurais e periféricos. O objetivo € examinar as diretrizes curriculares
latino-americanas para fundamentar a integracdo decolonial do imagindrio
no ensino brasileiro. A metodologia pauta-se na pesquisa qualitativa,
exploratério-descritiva, com levantamento bibliografico e  andlise
documental comparada dos ordenamentos juridicos da Bolivia, Equador,
Coldmbia, México e Republica Dominicana. Os resultados evidenciam que
tais legislacdes garantem a equivaléncia epistémica, a intraculturalidade e a
centralidade da tradicdo oral no curriculo formal. Conclui-se que a
incorporacdo desses marcos normativos viabiliza a transicdo da BNCC de um
modelo prescritivo fechado para uma matriz enciclopédica e dialdgica,
legitimando o imagindrio popular como direito dos estudantes e patrimdnio
imaterial.
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1 INTRODUCAO

As politicas curriculares na educacdo bdsica latino-americana
siftuam-se no centro dos debates entre a padronizacdo do ensino € o
reconhecimento dos saberes socioculturais locais. No Brasil, a aprovacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabeleceu uma orientacdo
neotecnicista regulada por avaliagcdes em larga escala, resultando na
secundarizacdo do imagindrio popular (SAVIANI, 2025; SANTOS et al., 2020).

Em contraposicdo, ordenamentos juridicos internacionais
institucionalizam a equivaléncia epistémica entre conhecimentos tradicionais
e ciéncia moderna. A pesquisa delimita-se ao estudo comparado entre a
BNCC e as legislacdes da Bolivia, Equador, Coldmbia, México e Republica
Dominicana, sob a perspectiva decolonial e da sociologia da cultura.

A problemdtica manifesta-se no confraste entre a valorizacdo retérica
da diversidade na BNCC e a manutencdo de uma matriz etnocéntrica e
urbana que reduz ritos e narrativas orais a temas transversais acessorios.

Diante dessa lacuna, o problema de pesquisa busca investigar de que
modo os marcos regulatérios educacionais da América Latina oferecem
subsidios tedricos e normativos para superar a padronizacdo e o
silenciamento epistémico do imagindrio popular na BNCC.

A investigacdo justifica-se pela contribuicdo as politicas curriculares
comparadas e pelo respaldo ao direito  memoria e a cidadania cultural de
populacdes rurais e periféricas (CHAUI, 2021; RAMOS et al., 2023).

O objetivo geral consiste em analisar as diretrizes da BNCC e das
legislagcdes latino-americanas para fundamentar a inclusdo decolonial do
imagindrio popular no ensino brasileiro. Os objetivos especificos buscam

conceituar imagindrio, decolonialidade e diferenca cultural, mapear saberes
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rurais e periféricos, examinar as legislacdes da América Latina e propor a
reorientacdo da BNCC para um modelo dialégico.

A hipdtese sustenta que a incorporacdo dos principios de
descolonizacdo, infraculturalidade e fradicdo oral viabiliza a transicdo da
BNCC para uma matriz enciclopédica, legitimando o saber popular como
direito do educando.

O aporte tedrico apoia-se em Freire (2001), Bhabha (1998), D' Andrea
(2022) e Eco (1991). A metodologia pauta-se no método qualitativo,
exploratério-descritiva, com pesquisa bibliogrdfica e direito comparado. O
desenvolvimento subdivide-se em cinco eixos analiticos sobre a BNCC, o
marco conceitual, as espacialidades rurais e urbanas e o direito educacional

latino-americano.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 A PADRONIZAGCAO CURRICULAR DO ENSINO NA BNCC

As politicas curriculares na educacdo bdsica sdo marcadas pelo
conflito entre a padronizacdo das redes de ensino e a exigéncia de
reconhecimento das especificidades socioculturais locais. Ao analisar a
concepcdo pedagogica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Saviani (2025) caracteriza o documento como a consolidacdo de um
modelo neotecnicista.

Segundo o autor, a estruturacdo do ensino por competéncias
operacionais subordina o fazer pedagdgico as exigéncias do mercado de
tfrabalho e aos pardmetros de avaliacdes em larga escala, esvaziando a

funcdo emancipatéria da escola.
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Essa orientacdo curricular preserva a matriz etnocéntrica e urbana
apontada por Santos (2020). Com base na formulacdo de Anibal Quijano
sobre a estrutura colonial de poder, os autores explicam que o planejamento
oficial reproduz padrdes socioculturais universais que marginalizam os
conhecimentos de comunidades camponesas, ribeirinhas e periféricas
(QUIJANO, 1992 apud SANTOS et al., 2020). Na BNCC, esses saberes sdo
reduzidos a conteUdos acessoérios ou femas transversais, sem alterar o nicleo
das disciplinas escolares.

Essa abordagem liga-se ao multiculturalismo liberal que, segundo
Bhabha (1998), trata a diversidade como acervo estatico a ser tolerado,
ocultando assimetrias de poder. Hall, Woodward e Silva (1999) destacam que
identidade e diferenca derivam de relacdes de dominacdo. Na perspectiva
decolonial, superar esse modelo requer afirmar a diferenca cultural no
Terceiro Espaco de enunciacdo, questionando os discursos unificadores do
Estado (BHABHA, 1998).

A insercdo de termos progressistas no texto da BNCC, sem a
transformacdo das praticas de ensino exclusivas, resulta em um mimetismo
institucional. Ao examinar a assimilagcdo de doutrinas descontextualizadas na
histéria brasileira, Schwarz (1992) conceitua esse processo como a vigéncia
de ideias fora do lugar.

A retérica decolonial presente na norma funciona como recurso
ornamental que camufla a manutencdo de estruturas pedagdgicas
hierarquizadas. A identificacdo das limitacdées da BNCC demonstra a
urgéncia de estabelecer um referencial capaz de fundamentar uma maitriz
curricular alternativa, baseada na equivaléncia epistémica e pela

centralidade do imagindrio popular.
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2.2 CULTURA, DECOLONIALIDADE E IMAGINARIO POPULAR

Ao conceituar o imagindrio popular, Nascimento (2021) o define como
um conjunto dindmico de lendas, ritos e misticismos que se manifesta nas
festividades e no cotidiano comunitdrio, constituindo uma teia de sistemas
simbdlicos que medeia a relacdo do sujeito com o mundo.

Méndez Rubio (2021) reforca essa perspectiva ao propor que a cultura
popular deve ser compreendida como um modo de producdo cultural,
orientado d interacdo e a cooperacdo dialdgica, ao invés de um produto
passivo ou folclore estdtico.

Chaui (2012) complementa ao afastar leituras iluministas, que fratam o
saber popular como ignor@ncia a ser corrigida pela escola, e leituras
roménticas, que o ideadlizam como esséncia a-histérica, posicionando o
conhecimento popular no dmbito da divisdo social de classes como espaco
de criacdo, repeticdo e contestacdo.

A superacdo das herancas coloniqis no ensino exige uma pedagogia
libertadora e decolonial. Freire (2001) defende que a escola publica deve
atuar como cenftro irradiador e recriador da cultura popular, valorizando a
identidade e a linguagem do estudante sem abrir mdo do ensino do padrdo
culto e do conhecimento universal.

Ao andlisar o pensamento decolonial freireano, Lima (2021) explica
que a ideologia colonialista atua para introjetar no educando a sensacdo
de inferioridade sobre sua propria histéria, lingua e cultura. A libertagcdo
curricular requer a extrojecdo do opressor introjetado no oprimido,
permitindo que a escola se constitua como espaco de afimacdo identitdaria

e autonomia politica (LIMA, 2021; FREIRE, 2001).
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Bhabha (1998) diferencia a diversidade cultural, enquadramento
relativista que toma os costumes como dados pré-existentes e estdticos, da
diferenca cultural, compreendida como o processo de enunciacdo da
cultura e de conflito de autoridade.

Conforme o autor, a expressdo das periferias do poder opera a partir
do Terceiro Espaco de enunciacdo, lugar hibrido que desestabiliza a nocdo
de identfidade nacional homogénea (BHABHA, 1998).

ldentidade e diferenca sdo producdes discursivas vinculadas a
relacoes de poder, propondo uma pedagogia da diferenca capaz de abrir
o curriculo ao hibridismo e ao cruzamento de fronteiras (HALL, WOODWARD E
SILVA, 1999).

O referencial da semidfica da cultura e da filosofia da linguagem
fornece instrumentos para reestruturar a organizagdo dos conteldos
escolares. Noéth e Santaella (2021), fundamentados na teoria da semiosfera
de Uri Lotman, apontam que o curriculo oficial estabelece fronteiras que
elegem a norma letrada como o centro e empurram o imagindrio popular
para a periferia semidtica.

Para romper essa hierarquia, Eco (1991) estabelece a critica ao
modelo de diciondrio, estrutura fechada e taxiondmica, e propde o modelo
de enciclopédia semidtica organizada em rizoma. O curriculo rizomdatico
permite que cada saber popular se conecte aos conhecimentos cientificos
em uma rede aberta de instrucoes inferenciais e didlogos intertextuais (ECO,
1991).

A artficulacdo entre a conceituacdo do imagindrio, a pedagogia
decolonial, a diferenca cultural e a semidtica rizomdatica constitui a lente

para a revisdo das diretrizes de ensino.
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2.3 O IMAGINARIO RURAL COMO MATRIZ DE LEITURA DO TERRITORIO

A producdo simbdlica do espaco rural brasileiro desdobra-se em
sistemas elaborados de leitura do territério, que arficulam ecossistemas,
memoria coletiva e regulacdo social. No Pantanal e na bacia do rio Cuiabd,
Leite (2007) formula o conceito de paisagem encantada para explicar a
fusdo entre o meio biofisico, a comunidade e o plano mitico.

A oralidade atua como poética da voz, na qual figuras como o mito
do Minhocdo ndo constituem supersticoes camponesas, mas funcionam
como categorias cognitivas para gerenciar o medo ancestral das dguas
profundas e ordenar a convivéncia com o ecossistema (LEITE, 2007). Essa
poética das daguas estabelece uma cartografia mitica que contesta a
apreensdo cartesiana e instrumental do espaco (LEITE, 2007).

No semidrido do Cariri, as narrativas orais € as expressdes visuais da
xilogravura desempenham uma funcdo ativa na ordena¢cdo das condutas
comunitdrias. Bezerra (2009) demonstra que relatos sobre figuras como o
lobisomem, o papa-figo e as caboquinhas do mato, atuam como cdédigos
éticos de disciplinamento social e de preservacdo da memadria comunitdria.

Longe de figurarem como residuos folcldricos, essas representacdes do
fantastico moldam identidades locais, organizam o cofidiano e transmitem
valores de solidariedade e respeito aos ritos da cultura popular (BEZERRA,
2009).

A dimensdo politica da mitologia rural evidencia-se na transposicdo da
tradicdo oral para a literatura regional. Ao examinarem a prosa amazoénica
de Dalcidio Jurandir e Benedicto Monteiro, Furtado e Nascimento (2003)
observam que a incorporacdo de mitos como a Matinta-pereira, a

cobra-grande e o boi-bumbd ndo representa mera coleta documental.
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A escrita modernista confere densidade estética d voz do camponés e
do ribeirinho, transformando a riqueza simbdlica da floresta e dos rios em
discurso de resisténcia confra a destruicGdo ambiental e a dominacdo
historica (FURTADO; NASCIMENTO, 2003).

A dimensdo ritual do imagindrio rural manifesta-se também nos ciclos
festivos do Nordeste. Conforme analisa Nascimento (2021), a simbologia das
festas juninas, expressa nas fogueiras, quadrilhas, simpatias e devocoes aos
santos padroeiros, combina o sincretismo religioso & celebracdo da
ancestralidade e do calenddrio agricola.

Os festejos populares articulam o sentido de comunidade e a partilha
do ludico, funcionando como eixos de preservacdo do patrimdnio cultural
imaterial de direito dos estudantes (NASCIMENTO, 2021). O acolhimento
desses saberes rurais e das poéticas da terra pelo ensino formal constitui

elemento para descolonizar o curriculo escolar.

2.4 O IMAGINARIO URBANO COMO PRODUGAO DE SABER

Nas periferias urbanas, o imagindrio popular assume contornos
politicos, impulsionado pelas lutas por reconhecimento e direito a
identidade. D'Andrea (2022) conceitua esse processo como epistemologia
periférica. A vivéncia no territério popular permite ao sujeito superar a
condicdo de objeto de estudo e produzir teoria autbnoma sobre sua
realidade. A periferia deixa de ser lida pelo signo da caréncia para se afirmar
como polo gerador de conhecimento, linguagem e organiza¢cdo social.

Essa producdo cultural urbana constitui um conjunto de praticas de

reexisténcia contra o epistemicidio. Ramos et al. (2023) apontam que
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manifestacdées como o hip-hop, saraus, slams e a literatura de cordel
enfrentam o apagamento histérico produzido pelo racismo estrutural.

Respaldadas pela Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel
dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT), instituida pelo Decreto n.
6.040/2007, essas linguagens demandam o reconhecimento dos territérios
periféricos e tradicionais como esferas de producdo de saberes que devem
integrar o conteudo escolar.

As tdaticas de afirmacdo identitdria no contexto urbano articulam-se
por meio de estratégias de negociacdo corporal e intelectual. Vasconcelos
(2025) conceitua essa dindmica como 'ginga’, descrevendo-a como O
conjunto de mecanismos de resisténcia e contorno desenvolvidos por
populacdes periféricas frente as imposicoes estatais.

As expressdoes poéticas e musicais que emanam desses territorios
confrontam o branqueamento e a hegemonia da cultura lefrada de
tfransplante (RIBEIRO, 2006; VASCONCELQOS, 2025).

A validacdo desses saberes no curriculo concretiza o exercicio da
cidadania cultural. Segundo Chaui (2021), a cidadania cultural exige o
direito de criar e o trabalho critico sobre a memdria social, opondo-se &
narrativa linear e unificada construida pelas elites.

A cultura popular funciona como um modo de producdo dialdgico
focado na cooperacdo, ao passo que a escola publica cumpre seu papel
decolonial guando acolhe as manifestacoes periféricas como manifestacoes

vivas e legitimas de conhecimento (MENDEZ RUBIO, 2021).

2.5 DIRETRIZES LATINO-AMERICANAS DA DIVERSIDADE CURRICULAR
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A andlise comparada do direito educacional na América Latina
evidencia um movimento de institucionalizacdo dos saberes locais e da
fradicdo nos curriculos nacionais.

Os marcos regulatérios organizam-se em trés macrotendéncias. A
primeira abrange a descolonizacdo e a equivaléncia epistémica. Na Bolivia,
a Ley de la Educacion n. 070 Avelino Sinani - Elizardo Pérez institui a
infraculturalidade como principio obrigatdério, infegrando cosmovisdes e
linguas origindrias no ensino por meio da articulacdo entre o curriculo base e
curriculos regionalizados.

No Equador, a Ley Orgdnica de Educacion Intercultural fundamenta o
sistema educacional no paradigma do Buen Vivir (Sumak Kawsay), uma
flosofia de vida andina que propde uma coexisténcia harmdnica,
equiliorada e integrada entre os seres humanos e a natureza, focando no
bem-estar coletivo em vez do consumo material desordenado, e no respeito
a Pachamama, a divindade da Mde Terra que personifica o universo, o
espaco-tempo e a totalidade da vida, garantindo a autodeterminacdo
comunitdria e a preservacdo do patrimoénio intangivel.

A segunda macrotendéncia foca na autonomia territorial e na forca
vinculante da tradicdo oral. No México, a reforma da Ley General de
Educacion insere o Arfigo 57 Bis, que obriga o Estado a catalogar as
fradicdes orais e os saberes ancestrais das comunidades, convertendo esses
conhecimentos em nucleo dos conteudos centrais da escola local.

Na Colémbia, o Decreto n. 1075 regulamenta a Etnoeducacdo e a
Cdatedra de Estudos Afrocolombianos, incorporando mitos e lendas locais ao
tempo em que assegura a remuneracdo de sdbios comunitdrios sem a

exigéncia de titulos académicos.
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A terceira tendéncia busca a articulacdo dialética entre saberes. Na
Republica Dominicana, a Ley n. 66-97 Orgdnica de Educacion determina a
utiizacdo do saber popular espontGneo como fonte de aprendizagem
articulada ao conhecimento cientifico.

A confrontacdo entre o panorama latino-americano € a matriz
brasileira revela as limitagcdes da Base Nacional Comum Curricular. Enquanto
as legislacdes internacionais concedem forca e descentralizacdo para a
entrada dos saberes comunitdrios no ensino, a BNCC mantém uma estrutura
prescritiva e centralizada. A verdadeira inclusdo do imagindrio popular no
Brasil depende de dispositivos vinculantes que impecam a reducdo da
diversidade cultural a temas transversais secundadrios.

Essa reorientacdo curricular  enconfra respaldo no  proprio
ordenamento juridico brasileiro. Os arts. 215 e 216 da Constituicdo da
Republica estabelecem o dever do Estado em garantir o pleno exercicio dos
direitos culturais e a protecdo ao patrimdnio imaterial.

Conforme analisa Guedes (2010), a insercdo do imagindrio popular na
escola cumpre uma obrigacdo constitucional de preservacdo das formas de
expressdo e dos modos de criar das populacdes tradicionais. Do mesmo
modo, Ramos et al. (2023) destacam que o Decreto n. 6.040/2007, legitima a
autonomia territorial e os saberes de grupos periféricos e fradicionais,
exigindo o combate ao racismo epistémico no espaco escolar.

No plano infraconstitucional e subnacional, essa exigéncia
desdobra-se em normativas que fundamentam a elaboracdo das diretrizes
curriculares. No dmbito estadual, a Constituicdo do Estado de Pernambuco e
a Lei Estadual n. 15.533/2015, que instituiu o Plano Estadual de Educacdo
(PEE/PE), fornecem a base para que o Conselho Estadual de Educacdo

(CEE/PE) aprovasse, por unanimidade, o Curriculo de Pernambuco.
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Esse documento torna compulséria a inclusdo do patrimdénio imaterial,
como a literatura de cordel, o frevo, o maracatu, o cavalo-marinho e as
narrativas da tradicdo oral, nos organizadores curriculares de Lingua
Portuguesa, Arte e Histoéria.

Por sua vez, no dmbito municipal, respaldado pela Lei Orgdnica do
Municipio de Caruaru e normatizado pelo Conselho Municipal de Educacdo
(CME), o Curriculo do Municipio de Caruaru institucionaliza a valorizagcdo do
imagindrio popular em sua parte diversificada e nos seus tfemas geradores.

A legislacdo municipal atribui dever pedagdgico de preservacdo as
manifestacoes identitdrias do Agreste, inserindo nas habilidades curriculares
a arte figurativa do barro do Alto do Moura, a Feira de Caruaru, a cultura
sanfonada e os folguedos locais.

Dessa forma, os marcos legais estaduais € municipais convertem o
imagindrio popular de mero recurso ilustrativo em um direito cultural
indisponivel e em objeto de conhecimento legalmente protegido.

A recepcdo das diretrizes latino-americanas viabiliza a fransicdo de um
curriculo oficial fechado para uma matriz dialdgica. Essa mudanca confirma
a hipdétese da pesquisa. A integracdo do imagindrio rural e da epistemologia
periférica converte o saber do povo em conteldo legitimo e direito
inaliendavel do educando (FREIRE, 2001; D'ANDREA, 2022).

Ao superar o modelo de diciondrio e adofar a estrutura de
enciclopédia rizomdatica proposta por Eco (1991), a escola promove o
didlogo entre a sabedoria popular e o conhecimento cientifico universal sem
hierarquizacdo elitista, consolidando a emancipacdo humana e o pleno

exercicio da cidadania (SAVIANI, 2025; RIBEIRO, 2018).

3 CONCLUSAO
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A investigacdo enfrentou a problemdatica da padronizagcdo curricular
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o consequente apagamento
das expressoes do imagindrio popular no ensino bdsico brasileiro.

O objetivo de anadlisar a infegracdo dos saberes tradicionais sob o
prisma das diretrizes educacionais da América Latina cumpriu-se mediante o
exame comparado de marcos regulatérios e a fundamentacdo em teorias
decoloniais, semidticas e sociologicas.

Os achados confirmam a hipdtese de pesquisa. A incorporacdo dos
principios de descolonizacdo curricular, intraculturalidade e cenfralidade da
tradicdo oral, consolidados nas legislacdes da Bolivia, Equador, Coldmbia,
México e Republica Dominicana, oferece sustentacdo juridica e
pedagdgica para reestruturar a norma brasileira.

A fransicdo de um modelo fechado e etnocéntrico para uma matriz
de enciclopédia rizomdtica viabiliza a conversdo do imagindrio rural e da
epistemologia periférica em saberes escolares legitimos e em pafriménio
imaterial de direito dos estudantes.

O estudo fraz contribuicdes ao campo das politicas curriculares
comparadas ao arficular o direito educacional latino-americano a protecdo
constitucional da memodria e da diversidade cultural. No plano prdtico, a
pesquisa demonstra que o acolhimento do saber popular exige forca
normativa  vinculante, superando a abordagem ornamental do
multiculturalismo liberal e prevenindo a folclorizacdo ou mercantilizacdo das
praticas comunitdrias.

As limitacdes do trabalho concenfram-se no recorte documental
cenfrado na andlise textual das legislacdes nacionais e na literatura
especializada, sem a inclusdo de observacdes empiricas diretas sobre a

implementacdo desses curriculos no cotidiano das redes publicas de ensino.
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Recomenda-se que pesquisas futuras investiguem o impacto da
aplicacdo das leis descolonizadoras na formacdo docente e nas prdticas
pedagodgicas em salas de aula, bem como os desafios de recepcdo dessas

diretrizes pelas comunidades escolares locais.
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