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Resumo

O desenvolvimento de um bom trabalho de educacdo, principalmente nas
disciplinas das ciéncias da natfureza, requer algumas habilidades
profissionais, como conhecimento e habilidade de aplicacdo de prdticas
pedagogicas adequadas. A presente de pesquisa propde avdaliar a
contribuicdo da realizacdo de oficinas como praticas pedagdgicas, com a
finalidade de diminuir as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem
da quimica. Para isso, avaliou-se os resultados obtidos através de questoes
aplicadas apds a redlizacdo de oficinas, que abordaram diferentes
conteldos referentes aos impactos ambientais provocados pela poluicdo
agricola, doméstica e industrial, bem como as principais formas de
reciclagem de residuos orgdnicos e inorgdnicos, tfendo como foco, atitudes

sustentaveis aplicadas a diminuicdo da pegada ecoldégica. Os resultados

demonstraram a que presente prdtica pedagdgica contribuiu com a
minimizacdo das dificuldades de ensino-aprendizagem da quimica.
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1 INTRODUGAO

O processo de ensino aprendizagem da quimica requer umg
constante busca pelo aperfeicoamento no que se refere as prdt
educacionais, pois se entende que o conhecimento novo é cons’rru

partir do anterior, e cabe ao professor mediar as relacdes existentes,
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porcionando a estruturacdo de conceitos e significacdo do confteudo
alhado, uma vez que a disciplina possui aplicacdo prdtica presente nas
coes cofidianas. De forma empirica percebe-se que muitos alunos
apresentam uma visdo negativa da ciéncia da quimica encarando-a como
complexa, desinteressante e de dificil entendimento, pois pensam que é
o distante do seu dia a dia, sem significGncia.
As dificuldades e problemas que afetam a educacdo brasileira em
especial a disciplina de quimica estdo cada vez mais fortes. Um dos
principais pontos estd relacionado ao elevado grau de abstracdo necessdrio
para entender teorias e modelos. Convive-se ainda com outras dificuldades,
> como, por exemplo, a redlizacdo de experimentos que auxiliem na
construcdo de conceitos, a falta de condicdes para realizd-los, a omissdo
dos textos quanto & evolucdo das ideias cientificas no decorrer dos tempos,
e até mesmo, por falta de condicdes, que permitam o professor inovar e
buscar alternativas que motive os alunos a querer aprender e participar mais
d j&d que, esta disciplina exige métodos fradicionais como a repeticdo e a
memorizacdo de formulas tornando-a desinteressante.
Os educadores tém apontado como solucdo para o problema o
investimento em novas metodologias que facilitem o tfrabalho docente, a
assimilacdo e producdo dos conteludos ministrados, por parte dos discentes
(ENCICLOPEDIA BIOSFERA, 2011, pg.168).

Nessa perspectiva, o presente artigo apresenta uma avaliacdo da

contribuicGo no processo de construcdo do conhecimento da quimica
através da aplicacdo de oficinas, que abordardo diferentes conteud
referentes aos impactos ambientais provocados pela poluicdo agri
doméstica e industrial, bem como as principais formas de reciclagem
residuos orgdnicos, tendo como foco atitudes sustentdveis aplicadas a

diminuicdo da pegada ecoldgica.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 REFERENCIAL TEORICO
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\W/ A guimica é uma ciéncia que vem sendo ensinada nas escolas, hd
ifo fempo, nos anos finais do ensino médio e, existem muitas dificuldades
elacionadas ao processo de aprendizagem desta disciplina, que € vista
como complexa e dificil. Vdarios podem ser os fatores que justifique a
ocorréncia de tais problemas, no entanto, podem-se buscar novos métodos
e ajudem a sanar essas dificuldades tais como: formacdo do docente,
nos processos de ensino aprendizagem, motivacdo,
descontextualizardo do ensino, mudancas na utilizacdo dos livros diddticos,
utilizacdo de pesquisa e projetos, estruturas laboratoriais para o
desenvolvimento de atividade experimentais, insercdo de novas tecnologias
> educacionais e dificuldades de relacionamento (PERUZZO & CANTO, 2003, p.
120).

A funcdo do professor de quimica em sala de aula como mediador do
conhecimento é proporcionar momentos que oportunizem a constru¢cdo de
conceitos acerca de questionamentos e andlises. O professor precisa
abordar em sala de aula informacdes quimicas fundamentais. Para que isso
seja possivel, € necessaria, uma boa comunicacdo, que contribuird para o
desenvolvimento critico do aluno. Tardif (2000, p.7) coloca que o0s
conhecimentos profissionais sGo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formacdo confinua e continuada, sendo assim, os

profissionaqis precisam, assim, reciclar seus conhecimentos.

Percebe-se que o aluno tem dificuldade com a interpretacdo
cientifica da quimica entdo, como uma das prioridades, cabe ao professor
facilitar ou estabelecer esta linguagem.

Segundo Freire (1993, p.57), o professor deve buscar, sem c
informacdes para ter um conhecimento maior. O professor deve ser
mediador da transferéncia da palavra cientifica para a usual na qual o
aluno estd acostumado a ouvir. Uma das principais e mais dificeis missdes do
professor € pensar sobre as dificuldades encontradas na sala de a
buscando fontes para sanar suas duvidas e ser humilde o suficiente ¢

o

reconhecer suas limitacoes.
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\W/ Segundo Torriceli (2007, p. 16.), aprendizagem da quimica passa
ssariamente pela utilizacdo de formulas, equacoes, simbolos, enfim, de
ma série de representacoes que muitas vezes pode parecer muito dificil de
ser absorvida. Por isso, desde o inicio do curso, o professor precisa tentar
desmistificar as formulas e equacgoes.
Cabe o professor ter uma visdo e capacidade de transversalizar o
teldo ensinado com mais clareza e facilidade de compreensdo para os
educandos, através de exemplos do cotidiano. Para isso, é preciso que o
professor busque adaptar de suas metodologias, rever alguns conceitos e
procurar inovar as suas aulas, trazendo para sala de aula situacdes que
> gerem curiosidade do aluno em aprender. Seja qual for o método utilizado, é
preciso priorizar o conhecimento, permitindo oo educando uma
aprendizagem consistente, voltada co desenvolvimento do raciocinio e
interpretacdo ao contexto em que vive.

Conforme Bzuneck (2001, p,13) afirma, a desmotivacdo do educando
também € um problema que afeta diversos niveis escolares, sdo varias as
queixas e preocupacoes que 0s pais tem com baixo interesse dos filhos sobre
as atividades desenvolvidas na sala de aula. Em ultimo instGncia, ai se
confirma uma situacdo educacional que impede a formacdo de individuo
mais competentes para exercerem a cidadania e realizarem-se com pessoas

além de se capacitarem e aprender pela vida fora.

A desmotivacdo € outro problema na educacdo pois altera a
qualidade das tarefas propostas pelo professor, isso talvez se deve ao fato
de, muitas vezes, s atividades ndo apresentarem significados para os alun
Conforme Leite (2007,p,36), € mais fdacil aprender o que nos interessa.
motivacdo o aluno ndo presta atencdo, ndo participa, ndo faz tarefas.
até faz, mas simplesmente em corresponder a expectativa do professor sem
interesse em aprender.

O interesse da parte do aluno é realizar as atividades na maioria
vezes, quando foram postas as recompensas, elogios como forma

N
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AT

adquirir posicoes perante os outros.
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\W/ "A quimica estd em tudo o que nos rodeid” essa € uma expressoes de
s 0s professores dessa disciplina, mas ainda nos deparamos com alunos
ue ndo conseguem relacionar essa ciéncia com o seu dia a dia, além disso,
ndo percebem a finalidade da maioria dos assuntos ensinados nas aulas. De
acordo com Just & Ruas (1997, p 27) os alunos ndo estariam entendendo a
imica como um todo, mas entendendo e reproduzindo como pedacos
dos de conhecimentos. Cabe entdo, ao professor contextualizar o
processo de ensino-aprendizagem, construir o conhecimento, e assim
facilitar a compreensdo do educando perante os conteUudos oferecidos pela
escola e no contexto vivenciado pelos alunos.
> E preciso estabelecer métodos que facilitem o desenvolvimento dessas
praticas, métodologias que fragam fundamentacdo e significacdo ao
aprendizado da quimica e, se tratando de contextualizagcdo o ensino desta
disciplina pode ser abordado com a utilizacdo de temas sociais, conforme a
sifuacoes vivenciadas pelos alunos e, apds identificadas diferentes
circunstancias, utilizd-las no desenvolvimento de conceitos quimicos que
auxiliem no processo de contextualizacdo (MALDANER, 2000, p. 286).
A utilizacdo de temas relacionados ao meio ambiente salienta a
quimica do cotidiano ndo como modismo, mas sim como destaque na vida
social afravés da contextualizacdo politica, econdmica e religiosa.

Algumas escolas lancam mao da utilizacdo dos livros diddticos. O livro

diddatico € um instrumento de apoio a pratfica ao professor que constitui
numa importante fonte de conhecimento aos seus alunos, € fundamental
utilizar livros adequados. De acordo com Vasconcelos & Souto (2003, p.?
os livros tém uma funcdo que os difere dos demais: a aplicacdo de mét
cientificos, estimulandores da andlise de fendmenos, o teste de hipdtese se
formulacdo de conclusdes, o livro de Ciéncias deve propiciar ao aluno uma
compreensdo cientifica, filoséfica e estética de sua realidade oferecendo
suporte no processo de formacdo dos individuos/cidaddos.

Stefanello (2008, p. 84), aponta que, “[..] o livro deve servir C

&
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apoio a construcdo do conhecimento pelo aluno e, por outro, deve s'ér*_U“Fg

-
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;r:;}men’ro para mediar 4 atividade docente, segundo objetivos
stabelecidos em seu planejamento”.
No entanto, as prdticas educacionais ndo devem restringir-se apenas
ao uso do livro diddtico, fornando as atividades em sala mondtonas e sem
significado. O material diddtico deve ser visto como um recurso que auxilia o
fessor no planejomento e adequacdo de suas aulas propiciando aos
os uma fonte de estudo e estruturacdo do conhecimento adquirido em
sala, ele ndo é suficiente, o que exige utilizacdo de outras fontes de
informacdes que auxiliem na aprendizagem dos conteudos abordados. Uma
alternativa de mudanca é a utilizacdo de aulas prdticas.
> As aulas praticas podem, de uma maneira geral, ser conduzidas com
experimentos simples, que possam ser executados na auséncia de um
laboratdrio e que, na maioria das vezes serve de pretexto para a maioria dos
professores ndo realizar atividades prdticas. Segundo Bizzo (2002, p.75) o
experimento quimico, por si sé ndo garante a aprendizagem, pois ndo é
suficiente para modificar a forma de pensamento dos alunos, exige
acompanhamento constante do professor, que deve pesquisar quais sGo as
explicacdes apresentadas pelos alunos para os resultados enconfrados e
propor, se necessario, uma nova situacdo de desafio.

Silva & Zanon (2000, p.182) comentam que os professores tendem a

relatar que o ensino experimental € importante para melhoramentodo

ensino-aprendizagem, mas sempre salienfaom a caréncia de materiais,
numero elevado de alunos por turma e carga hordria muito pequena em
relacdo ao extenso conteudo a ser trabalhado.

Neste sentido, uma alternativa € a aplicagcdo de recurso
informdtica e internet para facilitar a compreensdo de determinad
conceitos de quimica e relaciond-los aos objetos estudado (PERUZZO &
CANTO, 20083, p. 120).

Segundo Damdsio et al. (2005, p.14) uma grande parcela
dificuldades em ensino de quimica consiste no seu cardater experimen’rq&:

escolas ndo tomam as aulas experimentais como método de valorizacdo e

estimulo ao aprendizado. As aulas de quimica ficam mais interessantes
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do os educandos a conhecer as subst@ncias, as cores, consisténcias e
mes, relacionando os conteldos estudados com o dia-a-dia dos alunos.
De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014, p.153),
faz parte do trabalho do professor mediar essa visdo de conhecimento
qguimico com os conhecimentos que o aluno fraz para a sala de aula. A
diacdo visa propiciar mudancas conceituais nos conhecimentos que o

cando ja tem.

2.2 METODOLOGIA
A avaliacdo foi readlizada com base na aplicacdo de diferentes
> oficinas, todas com foco na drea das ciéncias da natureza. Para tal, alguns
temas voltados a impactos ambientais provocados por acdes antropicas
foram selecionados: poluicdo domeéstica, agricola, industrial e gases do
efeito estufa, a histéria das guerras quimicas relacionando com a
composicdo dos agrotdxicos, meio ambiente equiliborado, pegada
ecologica e compostagem e reciclagem de produtos.

Apss a realizacdo das oficinas, questdes relacionadas aos temas de
cada uma das diferentes oficinas foram aplicadas. Os resultados serdo

apresentados em forma de graficos e discutidos.

2.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste momento serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos

ao longo do estudo.

Tais atividades permitiram aos alunos, comparar diferentes situacd
aonde o meio ambiente se encontrava, de acordo com as aco
homem. Os alunos aprenderam a importdncia de atitudes sustentaveis pe
compreensdo dos impactos ambientais gerados pela poluicdo doméstica e
industrial, além de entenderem a importdncia da reciclagem da matéria
orgdnica e inorgdnica como maneira de contribuir com a diminuicdo
pegada ecoldgica.

Com o intuito de averiguar o nivel de compreensdo dos alunos g

aos conceitos trabalhados, aplicou-se questionamentos. As questoes
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Bordaram os diferentes conceitos trabalhados. O Grdficos 1, 2, 3 e 4
esentfam a porcentagem de acertos de questdes de cada uma das
oficinas. A partir da andlise dos grdficos, verifica-se que a atividade
contribuiu de maneira significativa no processo de ensino aprendizagem,
pois permitiu uma maior aproximagcdo dos conceitos quimicos com a
acdo do meio ambiente. Também se percebeu um maior interesse pelos
teldos trabalhados, j& que as praticas foram também instigantes e
divertidas, tornando a disciplina mais atrativa aos olhos dos alunos, o que
contribuiu com a diminuicdo das dificuldades enfrentadas no processo de

ensino-aprendizagem.

3 CONCLUSAO

Pode-se concluir que a aplicacdo de oficinas foi de crucial
importdncia na minimizacdo das dificuldades de ensino-aprendizagem da
quimica. Também permitiu estreitar os lacos da disciplina com os alunos,
desfazendo a impressdo negativa deixada até o entdo.

A readlizacdo de atividades utllizando temas voltados ao meio
ambiente conftribuiu também, com o processo de desenvolvimento da

educacdo ambiental.
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co 1- Porcentagem de acertos de questdes referentes a oficina sobre
téria das guerras quimicas X composicdo dos agrotdxicos.
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} Fonte: os autores.

Grdfico 2- Porcentagem de acertos de questdes referentes a oficina sobre
meio ambiente equilibrado.
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Fonte: os autores.

Grdfico 3 - Porcentagem de acertos de questdes referentes a oficina
sobre pegada ecoldgica e reciclagem de matéria orgénica.
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0 4- Porcentagem de acertos de questdes referentes oficina
d poluicdo doméstica.
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’ Grdfico 5 - Porcentagem de acertos de questdes referentes a oficina sobre
poluicdo atmosférica industrial.
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