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RESUMO

Considerando a temitica formagio de professores, o presente artigo apresenta uma diade tarefa: a construgio da nogio de al-
teridade ¢, consequentemente, uma contextualizacio da contemporaneidade — (re)pensar a formagio de professores a partir
do conceito de alteridade. A concepgio de alteridade € intuida como uma oportunidade para refletir sobre a educa¢io como
momento em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto,
ultrapassarmos o individualismo e o egocentrismo que o mundo pés-moderno nos dispde. Para tanto, parte-se de uma revi-
sd0 sobre o tema alteridade, avultando reflexdes que buscam entrever a veeméncia da alteridade na formagio de professores.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Refletir acerca do tema formagio de professores parece ser um discurso remoto e, 20 mesmo tempo, contem-
porineo. Pesquisas despontam a necessidade da continuidade de investigagdes na drea, bem como da busca de priticas
espessas para amenizar as esfinges hodiernas. H4 de se destacar que, nesse periodo contemporineo, novas fungdes
agregam-se aos docentes, bem como a todos nds, seres humanos.

Visando, aqui, uma oportunidade para refletir sobre a educagio em tempos contemporaneos e entrever a vee-
méncia da alteridade na formagio de professores, como (re)pensar essa formagio! a partir do conceito de alteridade?
Dificilmente o docente conseguird ter éxito em seu trabalho se o desenvolver de maneira individualista e nio reco-
nhecedora do “outro”. Repensar a formagio de professores a partir do conceito de alteridade, na tentativa de superar o
egocentrismo, poderd trazer possiveis contribuigdes para o campo educacional.

No presente estudo apresenta-se por objetivo de andlise uma dupla tarefa: a construgio da nogio de alteridade
e, consequentemente, uma contextualizagio da contemporaneidade — (re)pensar a formagio docente a partir do con-
ceito de alteridade, abrangendo o processo formativo permanente dos professores como um meio de contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem na escola.

Neste estudo, primeiramente autores como Fleuri (2003), Hermann (2010, 2014), Laplantine (2000) ¢ Chaluh
(2008), entre outros, amparam-se na nocio de alteridade enquanto chave para o aprimoramento individual e social
diante das complexidades do mundo contemporineo e de sua fragmentagio. Em um segundo momento a alteridade é
visada na formacio de professores, clencando aspectos que podem abrir espago para as discussdes nos cursos de forma-
¢do de professores, possibilitando uma formagio voltada para aspectos pluriculturais.? Por fim, a guisa de conclusdes,

sdo apresentadas consideragdes enfatizando a veeméncia da alteridade na formacio de professores.
2 EDUCACAO E ALTERIDADE

Eu sou trezentos...

Eu sou trezentos, sou trezentos-e-cinqiienta,
Mas um dia afinal eu toparei comigo...
Tenhamos paciéncia, andorinhas curtas,

Sé o esquecimento é que condensa,

E entio minha alma servird de abrigo.

(Mirio de Andrade, 1929)

* Graduada em Letras pelo Centro Pastoral Educacional e Assisténcia Dom Carlos; mestranda em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em
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Em tempos hodiernos, falar em educagio significa acreditar fielmente que possamos com cla ensonhar um
mundo melhor. Em meio a tantos embaragos contemporineos, tantas fragmentacdes, por que ainda mantemos acesas as
“labaredas” de que a educagio pode ser um caminho seguro para transformagoes? Conforme o poema: “[...] tenhamos
paciéncia, andorinhas curtas [...]” A educagio é uma incidéncia de singularidades, além de ser uma agio coletiva. Para
educar carecemos, a0 menos, duas singularidades em contato.

Como afirma Gallo (2008), “[...] a educacio pode promover encontros alegres e encontros tristes, mas sempre
encontros.” Por esta razio, o tema do outro é um dos grandes desafios a ser discorrido pela educagio. Ao se discorrer
sobre alteridade na educacio, faz-se necessirio saber se estamos, de fato, discorrendo no outro e na possibilidade de
encontros ou se¢ estamos discorrendo do mesmo e sempre do arrefecimento ao mesmo, portanto sem qualquer proba-
bilidade de encontro.

De fato, nogdes de multiculturalidade,? diversidade e alteridade vém sendo tematicas constantes para reflexdes
em debates educacionais desde 1997, quando os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs) colocaram na pauta da
educagio brasileira a pluralidade cultural como um de seus temas transversais.

Em decorréncia dessas reflexdes surge o tema alteridade. Mas, afinal, o que € alteridade? Inicialmente, apresen-
tam-se dois conceitos: um para a Psicologia ¢ outro para a Filosofia. Para a Psicologia, alteridade se refere ao “[...] con-
ceito que o individuo tem segundo o qual os outros seres sio distintos dele. J4 para a Filosofia: “[...] do latim alferitas. Ser
outro, colocar-se ou constituir-se como outro.” (ABBAGNANO, 1998, p. 34-35). No entanto, em consonincia com o
conceito filoséfico, podemos inferir que nossa constitui¢io como um “outro” passa, essencialmente, por um processo
de identificagio positiva ou negativa com os outros. E como admitir ou recusar o outro que existe em nos.

Ainda nessa mesma linha de consideragdes, para o exercicio da cidadania e para se estabelecer uma relacio
pacifica ¢ construtiva com os diferentes, a alteridade torna-se um pré-requisito. Dessa forma, a visao do outro ¢ o que
nos permite, também, compreender o mundo a partir de um olhar distinto, partindo tanto do diferente quanto de nds
mesmos, movidos pela experiéncia do contato. Para Laplantine (2000, p. 21), a alteridade é como se fosse nossa garantia

de sermos antirradicais, conforme explica:

A experiéncia da alteridade (e a elaboragio dessa experiéncia) leva-nos a ver aquilo que nem terfa-
mos conseguido imaginar, dada a nossa dificuldade em fixar nossa atengio no que nos ¢ habitual,
familiar, cotidiano, e que consideramos “evidente”. Aos poucos, notamos que o menor dos nossos
comportamentos (gestos, mimicas, posturas, reagoes afetivas) nao tem realmente nada de “natural”.
Comegamos, entao, a nos surpreender com aquilo que diz respeito a nés mesmos, a nos espiar. O
conhecimento (antropolégico) da nossa cultura passa inevitavelmente pelo conhecimento das outras
culturas; e devemos especialmente reconhecer que somos uma cultura possivel entre tantas outras,
mas nao a tnica.

Ao negarmos o outro despontamos o anscio de extinguir a alteridade presente no préprio eu, que quer se asse-
gurar como uno em um mundo fragmentado, no qual o conceito da diferenga parece ser uma iminéncia arriscada. Nos-
so mundo fragmentado, obsoleto, vulnerivel aos consumos extrapolados e, como consequéncia, da vulnerabilidade do
humano, oportuno para perceber no “outro” uma iminéncia arriscada, visto que, a todo momento, o outro examina e
avalia aquilo que somos, nossos modos de agir, como procedemos em relagio a ele. E por meio da superacio dessa resis-
téncia que nos contornamos nds mesmos mediante os outros. O outro que me “ameaca” é o préprio que me “liberta”.

Hermann (2014) destaca que € preciso dar visibilidade e reconhecimento ao outro que tem a dignidade lesada
ao ser excluido pela moralidade metafisica e pela ética tradicional. O sujeito perturba-se com o estranho “[...] e isso
ocorre nos processos educativos, sobretudo na relagio entre professores ¢ alunos.” (HERMANN, 204, p. 154). Nesse
interim, as identidades multiplicam-se, a0 mesmo tempo em que se fragmentam.

No contexto contemporineo, ao adquirir novas identidades, o0 homem também adquire mais um aspecto de
distin¢io diante do “outro”. Posto aqui mais um desafio para o processo educacional. Ademais, em tempos pds-moder-

nos, pensar em alteridade a partir da dimensio educacional é pensi-la como objetivo do préprio processo educacional.

A busca pela inser¢ao da alteridade como objetivo educacional que presume uma convivéncia demo-
critica e igualitiria entre diferentes grupos, recebeu denominagdes plurais também nas diferentes
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partes do globo, tais como: no mundo anglo-saxao — educacio multicultural; na Europa — pedagogia
do acolhimento, educagio para a diversidade, educagio intercultural. (FLEURI, 2003, p. 497).

Impde-se, assim, a educagio, a tarefa histérica de assumir o seu papel transformador. O primeiro passo para
essa tarefa, é considerar a diversidade e as diferengas presentes em sala, para assim derruir a concepg¢io cartesiana de ser
humano formatada por séculos dentro do modelo clissico de ensino. O ser humano, refletido numa perspectiva histé-
rico-social, de modo dialético e dialégico, nos permite apreciar “as puericias ¢ as mocidades” que surgem diante de nés.

Sob essa dtica, poderemos vislumbrar a diversidade presente na escola/educagio. Ao mudar o foco de nosso
olhar sobre o humano manifestado no ser, perceberemos a necessidade de uma ética que contemple o outro como
manifestagio humana, como uma possibilidade 3 qual se deve consideragio e respeito. As necessidades produzidas pela
sociedade infligem 3 educagio proeminentes mudangas. Portanto, o aprofundamento da nog¢io de alteridade aparece
para os professores como cogente ¢ inevitivel na contemporaneidade, tendo como foco a formagio tedrico-cientifica

desses profissionais.

3 A ALTERIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES

Como faz notar, a contemporaneidade requer professores com formagio que incite para uma perspectiva criti-
co-reflexiva, que fornega a esses profissionais os meios de um pensamento autdbnomo e que, assim, facilite as dinimicas
de autoformacio participada (NOVOA, 1992, p. 25). Contudo, a sociedade brasileira ainda exibe as marcas do nosso
passado escravista e colonial, restringindo as acoes de mutagio social e, por conseguinte, “[...] seria uma ingenuidade
nio reconhecer que os sonhos tém seus contra sonhos [...] Daf a natureza contraditéria ¢ processual de toda realidade.”
(FREIRE, 2000, p. 54).

Para o professor, bem como para qualquer profissional, sempre hd uma intensa necessidade de acompanhar a
evolu¢io de um mundo que se moderniza a cada segundo, sobretudo quando se depara com salas de aula repletas de
alunos mergulhados em tecnologias do mundo p6s-moderno, mas que nio atingem a profundidade do saber encontra-
do nos livros e no conhecimento que todo o professor tem para transmitir. Hermann (2010) também destaca que “[...]
nosso tempo histérico acentua a emergéncia de uma pluralidade irredutivel de costumes e crengas, que progride em
todas as ciéncias e nas formas de vida social.”

Jocosamente, de acordo com Hermann (2010), a alteridade é um outro, do qual depende a prépria identidade.
O outro ¢ o eu estdo numa relagio complexa em que se remetem reciprocamente. Assim, o outro nio apenas esta fora

como dentro do individuo. Os versos de Cecilia Meireles no CAntico* nos remetem a isso:

[...] Na tristeza.

Na davida.

No descjo.

Que és sempre outro.

Quie és sempre o mesmo.

Que morreris por idades imensas.
Até nio teres medo de morrer.

E entio seris eterno.

Porém, nessa relagio com o “outro”, o que modificar? Como observar e perceber o “outro”? Quem sabe repen-
sar os curriculos? Ou talvez novas metodologias, novas perspectivas? Como ultrapassar o individualismo que o mundo
pés-moderno impde? Considerando a necessidade de melhoramento do processo de ensino e aprendizagem, visando
as constantes transformagdes que se operam em nossa sociedade como um todo, por meio deste estudo, procura-se
destacar a formagao dos professores como alvo fundamental para a alteridade chegar até a prdxis pedagdgica.

Doravante, a fim de assinalar a necessidade de uma formagio que incite ressignificar o professor e seu modo de
anunciar a relagio com o “outro”, o aprofundamento da nog¢io de alteridade surge para os educadores como necessirio
e inevitdvel para o apaziguamento e, principalmente, para o convivio com a diferenca.

A propésito, Furtado (2012, p. 3) destaca que:
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[...] o desenvolvimento de novas atitudes na drea pedagdgica ¢ fundamental para o aprofundamento
da interculturalidade nio apenas como conceito, mas, principalmente, como praxis. Fala-se de um
outro que nio ¢ vivenciado através das atitudes mais comuns na relagio ensino-aprendizagem. Esse
¢ o inicio do né que surge, quando pensamos a formagio da identidade docente ¢ a prépria a¢io do-
cente através do viés da alteridade.

Pensada com base na perspectiva da alteridade, a formagio de professores passa a ser proposta como foco de
contextos nos quais abrolham relacionamentos de sujeitos plurais, ultrapassando, assim, os muros da teoria e adotando
a veeméncia do reconhecimento de uma parte de mim no “outro” e vice-versa.

Na base dessa discussio encontra-se um campo amplo de interpretagdes, que ocasionam constantes reflexoes.
Segundo Chaluh (2008, p. 7),” apoiado no pensamento bakhtiniano® e sobretudo nas consideragdes de alteridade e di-

dlogo, interesses essenciais para o processo de formagio dos professores expde que:

A formagio é compreendida [...] como uma relagio que provoca agdo, na qual o outro se apresenta
como desencadeador de diferentes e diversos processos formativos. A perspectiva de pesquisa cons-
truida a partir deste trabalho, “pesquisa na e com a escola”, estd sustentada por uma trilogia — pes-
quisa-alteridade-formagio, que diz da potencialidade da pesquisa quando relacionada ao processo
formativo: o encontro escola e universidade, o didlogo e a colaboracio.

Nio se pode negar que o trabalho de Chaluh proporciona uma proposta proeminente para a formacio do
professor, visto que ela propde a reflexio sobre a formagio como uma relagio de provoca-agio. Em decorréncia de seu
estudo, Chaluh (2008) avaliou as relagdes que consentem encontros e reencontros entre os diferentes sujeitos que tém
habitado a escola. Para a autora, “[...] o encontro com outro possibilita ao sujeito olhar e completar a si mesmo.”

Indubitavelmente, estamos no momento de ultrapassar a fase do discurso festivo sobre a alteridade e hastear
agdes que garantam sua inser¢io na formagio de professores, ou o nimero de professores dopados de antidepressivos e
outros fAirmacos para assinar o ponto todos os dias apenas acrescerd. Precisamos de mudancas, mesmo paulatinamente.
Visto que a alteridade constitui a subjetividade como resposta e responsabilidade pelo “outro”, esse ¢ um caminho para
que a a¢ao educativa nio seja violenta (HERMANN, 2010, p. 161).

4 A GUISA DE CONCLUSOES

Considerando que temos hoje um grande desafio decorrente do contexto atual econdmico-politico-social,
que ¢ a inser¢io dos sujeitos em uma sociedade globalizada, ele ganha dimensio e relevincia cada vez mais complexas.
E necessirio refletir sobre novas perspectivas. Valendo-se desse prisma, refletir sobre alteridade pode ser um desafio
imenso ¢ um modesto desejo de melhorabilidade humana, mantém acesa a chama da vivéncia criativa, regada pelo
“reconhecimento ao “outro”, sensibilidade e luzes do respeito.

Do mesmo modo, se toda a educacio visa formar o educando para o pleno exercicio de sua liberdade, no con-
texto da ética da alteridade aqui proposta, tal formagio visa a constru¢io de relagdes sociais mais justas e responsiveis
com o “outro”. Outrossim, observa-se que: “[...] 0 amar ocorre no fluir do viver no presente na legitimidade de tudo,
sem dualidade, sem fazer distingées de bom e mau, de belo e feio.” (MATURANA; YANEZ, 2009, p. 83).

Finalmente, gostaria de ressaltar que o objetivo de abordar a construcio da nogio de alteridade e (re)pensar a
formagio de professores a partir de seu conceito permanece ainda um caminho aberto a ser percorrido. Este esbogo pre-
tendeu iniciar um didlogo com a temitica, visando entender suas significativas influéncias no contexto pés-moderno.
Considero esse didlogo bastante inexaurivel e que sobrevém no alargamento dos horizontes compreensivos dos sujeitos

no campo da educagio.
Teachers’ training and alterity: in search of an approaching
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Abstract

Considering the teachers’ training theme, this article presents a dyad task — the construction of the notion of alterity and, consequently,
a contextualization of contemporaneity: (re)think teachers’ training from the alterity concept. The conception of Alterity is perceived as
an opportunity to reflect education, as a moment when we decide whether we love the world enough to assume the responsibility for it,
and, with such attitude, we overcome the individualism and egocentrism that the postmodern world features us. Thus, a literature review
about alterity was done on the alterity theme, highlighting reflections seeking to forecast the vehemence of the alterity in teachers’ training.

Keywords: Education. Teacher’s training. Alterity.

Notas explicativas:

' A formagao de professores no Brasil apresenta-se desde o ano 1982, quando surgem os Centros Especificos de
Formagao ¢ Aperfeicoamento do Magistério (Cefams), criados pelo governo federal para aprofundar a formacio de
professores em nivel médio com carga horiria em periodo integral.

2 Referente a virias culturas.

> O multiculturalismo é apresentado como o reconhecimento das diferencas e da individualidade de cada um.

* O Cantico foi extraido da Antologia Poética (1963, grifo nosso).

>Doutora em Educagio pela Faculdade de Educagio da Universidade Estadual de Campinas; Professora do Departa-
mento de Educa¢io na Universidade Estadual Paulista (IB, Rio Claro).

¢ Mikhail Bakhtin (1895-1975) entendeu a linguagem como produto da interagio social ¢ da interagio dos interlocu-
tores. De acordo com ele, a lingua nio pode ser considerada uma estrutura abstrata, sem realizagio concreta, tampou-
co mero reflexo da realidade material.
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