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Resumo

O objetivo do presente artigo € discutir o tema da qualidade da educagio publica brasileira, considerando elementos da
trajetéria educacional no pais. Destaca-se que em todos os perfodos da histéria brasileira a educagio esteve presente nos
temas de interesse da sociedade, embora diferentes tons tenham sido dados a esse debate, quase sempre sob influéncia
de duas correntes de pensamento: uma conservadora e outra progressista. Com base em revisio bibliogrifica, busca
destacar, em cada periodo, caracteristicas impressas em textos legais e no campo da politica de financiamento da edu-
cacio. Conclui que as mudangas dependem da agio dos governos e, principalmente, da sociedade civil organizada, no
sentido de um monitoramento da efetividade das condigbes necessarias 3 promogio da qualidade da educagio oferecida,
o que implica as priticas de gestio da educacio publica no pafs.

Palavras-chave: Educagio ptblica. Qualidade da educagio. Legislagio. Financiamento da educacio.

1 INTRODUCAO

A histéria da educagio puablica no Brasil é marcada por perfodos que possuem caracteristicas distintas. Diversos
historiadores tém buscado situar avangos ¢ recuos, procurando, também, vislumbrar perspectivas para o setor.

Se, de um lado, a histéria da educacio publica no Brasil revela avangos significativos no que diz respeito as
politicas de financiamento, por outro, a baixa qualidade do ensino, demonstrada, por exemplo, nos indices alcancados
pelo pais em programas de avaliagio externa ¢ indicativo de um quadro preocupante, ainda que a qualidade seja termo
polissémico e que, portanto, assuma miltiplas significagdes no decorrer do tempo.

Conforme assinala Saviani (1986), a escola de qualidade é aquela denominada escola cidada, adequada para
formar cidadios capazes de participar e atuarem na vida social, politica e econémica do pais, a escola é o local de préticas

democriticas.

Uma concepgio de educagio ou escola de qualidade que tome uma perspectiva inclusiva de socieda-
de, onde a exploracio, a guerra, a violéncia sejam banidas, tem como um ponto de partida interessante
a defini¢io de inclusio proposta por Santos (1997, p. 122), ou seja, a de que “as pessoas ¢ 0s grupos
sociais tém o direito de ser iguais quando a diferenga os inferioriza, ¢ o direito a ser diferentes quando
a igualdade os descaracteriza”. (DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2007).

Assim, é possivel afirmar que um aspecto a ser considerado quando se pensa em qualidade da educacio é a sua
gestio. Nessa perspectiva, apresenta-se um referencial teérico-metodoldgico visando revisitar elementos das politicas
educacionais no Brasil, com realce as de financiamento e a legisla¢io educacional, em didlogo com estudos sobre qua-

lidade da educacio.
2 NO FIO DA HISTORIA: DESTAQUES DA LEGISLA@AO EDUCACIONAL BRASILEIRA

Em 1946, foi promulgada uma nova Constitui¢io. Considerada uma constitui¢io democritica, previu uma lei

especifica para estabelecer as diretrizes e bases da educacio nacional, cujo processo de elaboragio da proposta foi inicia-
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do em 1947 ¢ o seu projeto submetido ao Congresso Nacional em 1948, do qual resultaria, em 1961, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional.

Aberta a discussio a respeito de uma lei especifica para cuidar da educagio brasileira, apds 13 anos de discussio
e conflitos ideoldgicos foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de
1961. Entre alguns principios constantes na Lei podem ser destacados: o direito 2 educagio, a obrigatoriedade escolar e
a escolaridade obrigatdria nos seguintes termos: “A educagao ¢ direito de todos e serd dada no lar e na escola.” (Art. 2°).
“O direito a educagio ¢ assegurado pela obrigagio do poder piiblico ¢ pela liberdade de iniciativa particular de minis-
trarem o ensino em todos os graus, na forma da lei.” (Art. 3°, Inciso I) (BRASIL, 1961).

Apesar da promulgagio da LDB e da aplicacio dos seus dispositivos no dia a dia da escola brasileira, o pais chega
a década de 1960 com quase 40% de analfabetismo. Esses nimeros demonstram que nem tudo que estava previsto na
Lei foi realmente efetivado como pritica educacional. E nesse mesmo contexto que surge o educador pernambucano
Paulo Freire, com seu revolucionirio método de alfabetizacio de adultos. O ideal de Paulo Freire nio se resumia a ensi-
nar a ler, mas fornecer ao cidadio as condigdes para interpretar e ler o mundo. Por essa razio, cle afirmava que a leitura
de mundo precede a leitura da palavra.

Durante o regime militar, foi promulgada a Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixou diretrizes ¢ bases
para o ensino de 1° e 2° graus Com essa lei, os antigos primério e ginisio compuseram o 1° grau, com duragio de oito
anos. Com o objetivo de diminuir a busca pelo ensino superior, essa lei determinava que o 2° grau fosse estritamen-
te profissionalizante, de modo a atingir um duplo objetivo: de um lado, conter a crescente demanda sobre o ensino
superior; de outro, promover a profissionaliza¢ao de nivel médio. Na visio de muitos criticos, as reformas do ensino
empreendidas pelos governos militares seguiram orientagdes técnicas norte-americanas derivadas dos acordos entre o
Ministério da Educagio (MEC) e a Agency for International Development (AID), conhecidas como Acordos MEC-USAID.
Em 1982, a Lei n. 7.044 desobrigou a profissionalizagio no ensino de 2° grau.!

Diante desses dispositivos legais no que se refere a educacio, as evidéncias nos mostram que o Brasil caminha
na histéria sem poder mostrar efetivamente aos seus habitantes a concretizagio dos ideais de uma educagio de qua-
lidade. Se fosse possivel enumerar quantas vezes a expressio “qualidade da educagio bisica” fora citada em todos os
ordenamentos juridicos na drea da educagio brasileira, desde 1930, possivelmente muitas paginas seriam escritas.

Como enfatiza Oliveira (2005), ¢ muito dificil, mesmo entre especialistas, chegar-se a uma nogio do que seja
qualidade de ensino. Destaca trés formas distintas de percebé-la: a oferta insuficiente de vagas; a qualidade percebida
pelas disfungdes no fluxo ao longo do ensino fundamental; e, por fim, a generalizagdo de sistemas de avaliagio baseados
em testes padronizados.

Na esteira desse pensamento, é possivel afirmar que a preocupagio com a geragio de evidéncias sobre a quali-
dade da educagio produzidas pelas politicas educacionais para o pafs e pela oferta de vagas pelos estados e municipios,
aliada aos dados disponibilizados pelo Sistema Nacional de Avaliagio da Educacio Bisica (Sacb) ¢ pelas avaliagoes
estaduais da educagio, ocasionou o contexto propicio ao desenvolvimento de pesquisas sobre eficicia escolar, com o
objetivo de identificar os fatores associados ao sucesso dos alunos (ALVES; FRANCO, 2008).

A partir da década de 1990 politicas ptiblicas de investimento na educagio comegaram a fazer parte do cotidiano
brasileiro em um ritmo mais frequente. Vale destacar que a Constitui¢io Federal de 1988 ¢ a nova LDB, Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, deram énfase a organiza¢io do sistema educacional brasileiro, também caracterizado pela
divisdo de responsabilidades e competéncias entre a Unido, o Distrito Federal, os estados ¢ os municipios, o que se
aplica também ao financiamento e 2 manutencio dos diferentes niveis, etapas e modalidades da educagio e do ensino.

A LDB n. 9.394/96 define, em seu Art. 4°, inciso IX, em consonincia com o primeiro pardgrafo do Art. 211 da
Constitui¢io Federal de 1988, que o dever do Estado com a educagio escolar publica sera efetivado mediante a garantia,
entre outros, de “[...] padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por
aluno, de insumos indispensiveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”, o que implica o atendi-
mento ao direito 3 educagio em sua expressao maxima.

Diante dessa constatacio, destaca-se mais uma vez o pensamento de Oliveira (2005, p. 6):

[...] nunca houve, de fato, um debate publico consistente sobre a melhoria da qualidade do ensino
oferecido pela escola publica brasileira. Os nossos politicos primaram pela construcio de escolas para
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toda a populagio, sem que fosse dada a énfase necessdria na questio da qualidade do ensino a ser
oferecido por essas escolas.

Decorridos oito anos da promulgacio da Constituigio Federal, foi promulgada a Emenda n. 14, de setembro
de 1996, que modifica os artigos 34, 208, 211 ¢ 212 da Constituigio Federal e d4 nova redagio ao Art. 60 do Ato das
Disposigdes constitucionais Transitérias.

Essa Emenda Constitucional originou a Lei n. 9.424, de 24 de dezembro de 1996, que regulamentou o Fundo
de Manuten¢io e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagio do Magistério (Fundef). O fundo foi
implantado nacionalmente em 1° de janeiro de 1998, quando passou a vigorar uma nova sistemdtica de redistribuicio
dos recursos destinados ao Ensino Fundamental.

Em marco de 2007, mesmo na vigéncia do entio PNE, o Governo brasileiro langou o Plano de Desenvolvi-
mento da Educagio (PDE). De acordo com Saviani (2008), o PDE nio é um plano e nio substitui o PNE, posto ser
uma politica ptiblica correspondente a um conjunto de medidas e metas para o pais, estabelecido por Decreto. Em rela-
¢ao a qualidade, o autor destaca um grande ponto positivo no PDE que é justamente o de se dispor a combater o ensino
ruim que a educagio bisica oferece. Conforme anota, até 2007, as politicas desenhadas para garantir a permanéncia
das criangas deixaram a desejar do ponto de vista pedagdgico, pois se preocupavam apenas em aumentar o nimero de
alunos que chegavam ao 9° ano (8" série), sem garantir a aprendizagem.

Oficialmente, o PDE foi langado em 24 de abril de 2007, simultaneamente 4 promulga¢io do Decreto n°
6.094, que dispoe sobre o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio. E importante salientar que esse Decreto
se tornou o carro chefe do PDE, pois no seu artigo 2°, que trata das diretrizes, deixa bastante clara a énfase na qualidade
da aprendizagem.

Mais recentemente, em 2014, um novo PNE foi aprovado, tendo sido tema de amplo debate e mobilizagio na
Conferéncia Nacional de Educa¢io (Conae), cujo processo culminou em 2010. Com a aprovacio desse PNE, pela Lei
n. 13.005, de 25 de junho de 2014, metas ¢ estratégias para a educagio brasileira foram delineadas, projetando novas
esperancas no horizonte.

Diante da aprovagio de um novo PNE e referindo-se as bases da organizacio da educagio brasileira, Bordignon
(2009) chama atencio para o necessirio desvelamento da sua 16gica, possivel de ser discutido com base em questdes
como: por que temos a organiza¢io da educagio que temos? Por que hd tanta discrepincia, conforme ji denunciava
Anisio Teixeira, entre o Brasil real e o Brasil oficial? Por que as leis pouco “pegam” entre nds? Por que o principio cons-
titucional do regime de colaboragio entre os sistemas de ensino nio se efetivou ainda?

E nessa linha de pensamento que Bittar e Bittar (2012 p. 160) também assinalam “[...] um traco recorrente das
politicas educacionais brasileiras: incorporagio de principios democriticos que nio chegam a serem postos em pratica.”
Isso porque, apesar da quantidade de dispositivos legais que visam direcionar as praticas da educagio publica, a qualida-

de do ensino nio tem acompanhado as diretrizes emanadas da legislacio.

3 QUALIDADE DA EDUCAQAO BRASILEIRA: COMO FICA?
De acordo com Esteban (2010, p. 45):

O cotidiano escolar é desafiador. Convivem, na escola, velhos e novos problemas, antigas solucdes e
a produgio de novas alternativas. Muitos debates parecem eternos, envolvendo questoes de tal modo
recorrentes que parecem insoltveis. A dificuldade de aprendizagem, a baixa frequéncia, a indisciplina
exemplificam temas que nio saem das pautas das reunides de professores, dos conselhos de classe,
das conversas nos corredores das escolas, dos documentos das Secretarias de Educacio, dos artigos e
pesquisas académicos, dos cursos de formagio docente.

Some-se a isso o fato de a palavra qualidade possuir diversos significados e, por essa razio, “[...] desencadear
falsos consensos, na medida em que possibilita interpretagdes diferentes do seu significado segundo diferentes capaci-
dades valorativas.” (OLIVEIRA, 2005, p. 7).

Ao abordar o tema da qualidade do ensino, Sousa (2008, p. 199) faz o seguinte balango:
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As recentes informagdes ¢ andlises sobre a educagio bésica reiteram a dentincia da baixa qualidade do
ensino no Brasil. Sem deixar de considerar os condicionantes externos 2 escola que incidem nessa
qualidade, tém sido destacadas as varidveis internas, com vistas a identificar as de maior potencialida-
de para a produgio da eficicia do trabalho escolar. Dentre as varidveis, o realce é dado ao professor,
seja considerando sua formagio, condigdes de trabalho ¢ de saldrio, scja associando as relagdes de
maior ou menor comprometimento que ele estabelece com a escola e a qualidade do ensino.

As condigoes de trabalho do professor da educagio bisica, referidas pela autora, sio diferentes nas varias regides do pafs.

Paro (2007 p. 19) destaca certa apatia nos educadores escolares, autoridades estatais ¢ piblicas em geral, e que:

Tudo acontece como se nio se gastassem grandes quantias de recursos, nio estivessem envolvidos
os esforgos de enormes contingentes de professores e outros funciondrios ¢ nio se desperdigassem
horas preciosas da vida de milhdes de criangas e jovens, com um ensino desinteressante que, nao
raro, dilapida sua paciéncia e lhes tira o prazer ¢ o gosto de viver o presente — tudo isso em troca de
resultados pifios, representados por um aprendizado que, para expressivas proporc¢oes da populagio
que passa pelo ensino fundamental, fica muito aquém até mesmo das rudimentares capacidades do
ler, escrever ¢ fazer contas que se propdem as mais timidas ¢ despretensiosas politicas pablicas para
a escola elementar.

Por essa razio,

[...] certamente o quadro geral da escola ptiblica fundamental abre ao cientista da educa¢io um amplo
campo de questdes a serem investigadas para esclarecer as razdes da nio correspondéncia entre dis-
cursos e praticas, e elucidar os determinantes da inoperincia da escola em educar para a democracia ¢
para o viver bem. (PARO, 2007, p. 19).

Por meio das diversas pesquisas realizadas a respeito do tema, tem-se chegado a conclusio de que a pritica
pedagdgica do professor tem sido um dos fatores que mais influencia o aprendizado do aluno. A esse respeito, o autor

€SCreve:

Em paralelo a consideracio ¢ 2 atengio para com a familia, especialmente para com os pais ¢ responsi-
veis diretos pelos estudantes, um elemento importante de toda prética pedagdgica escolar, sobretudo
quando se trata de criangas ¢ adolescentes, diz respeito ao afeto dedicado aos educandos. (PARO,
2007, p. 52).

Para o autor, nio se trata de afeto como aquele

[...] sentimentalismo oco presente nas receitas e conselhos piedosos de alguns pseudo-intelectuais
que, por renunciarem a tratar cientificamente a educagio, glorificam o mais rasteiro senso comum e
o folclore pedagégico, com apelos ao “afeto” e a0 “amor” em educagio de forma totalmente acritica.”
(PARO, 2007, p. 53).

E imprescindivel que os professores reconhegam a urgente necessidade de um conviver entrelagado com seus
alunos. Todos os conhecimentos filoséficos, sociolégicos, diditicos que sio apreendidos no decorrer da formagio nio
fario sentido se nio forem aplicados no desejo de contribuir para que a autoestima de milhares de criangas em escolas
publicas nesse pafs possa fluir e contribuir para um viver com mais significado.

E quando se fala da pritica do professor na conjuntura educacional brasileira é imprescindivel destacar a im-
portincia de uma gestio escolar eficiente e eficaz. Que condigdes a escola estd proporcionando aos seus professores ¢
alunos? Essas condi¢oes podem contribuir para que de fato o trabalho docente resulte em qualidade?

A literatura internacional nio tende a considerar a infraestrutura fisica das escolas como um fator de eficicia
escolar. De acordo com Soares (2002), isso tem a ver com as boas condi¢des de infraestrutura das redes de ensino dos
paises desenvolvidos, que fazem com que deixe de ser um fator determinante para a compreensio do desempenho
escolar. Em paises desenvolvidos, as condi¢des de infraestrutura das escolas nio apresentam muitas diferengas, porque

todas elas possuem boas estruturas, logo, esse fator nio pode ser considerado como influéncia quando se trata da qua-
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lidade do ensino. No entanto, em uma sociedade desigual, como a brasileira, esses fatores podem contribuir para se
obter ou nio um ensino de qualidade.

Acerca disso, o estudo realizado por Sityro e Soares (2007, p. 7) enfatiza que a “[...] infraestrutura escolar pode
exercer influéncia significativa sobre a qualidade da educagio.” Os autores analisam os dados do Censo Escolar de 1997
22005, de escolas rurais e urbanas, sobre infraestrutura fisica, formagio docente e existéncia de salas de leitura na escola.
A pesquisa aponta os seguintes resultados: as condi¢des materiais das escolas rurais s3o muito inferiores as das escolas
urbanas; houve uma melhoria significativa das condigdes materiais nas escolas no perfodo estudado, embora essa me-
lhoria nio fizesse com que os alunos conseguissem obter melhores desempenhos escolares; e, as escolas municipais
possuem infraestrutura significativamente pior que as escolas estaduais ¢ privadas.

A esse respeito, Bonamino e Lima (2013) concluem que a “[...] infraestrutura fisica das escolas brasileiras é
muito desigual”, afirmando que essa realidade “[...] ¢ um fator associado ao desempenho escolar dos alunos.” Conclu-

sdes como essas sio reforcadas quando:

[...] vérias pesquisas brasileiras alinhadas ao campo de estudo sobre escolas eficazes apontam que os
espagos escolares, os equipamentos da escola e espacos como a biblioteca e/ou sala de leitura contri-
buem para o melhor desempenho dos alunos. Uma pesquisa realizada pelo INEP (2010), com base
nos dados do Censo Escolar, investigou a relagio entre infraestrutura e desempenho dos alunos. A
pesquisa foi realizada com os alunos da 4* série/5° ano do ensino fundamental que participaram do
questiondrio da Prova Brasil 2007 e responderam a ele. O estudo analisou a relagio que existe entre
os diferentes aspectos da infraestrutura e o desempenho dos alunos. De acordo com os resultados,
biblioteca/sala de leitura, quadra de esportes e laboratério de informadtica sao os que mais contribuem
para 0 bom desempenho dos alunos no Indice de desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) [...]
ou seja, os espagos diddtico-pedagdgicos e os equipamentos escolares contribuem para o bom desem-
penho dos alunos que estio finalizando o primeiro segmento do ensino fundamental. (BONAMI-
NO; LIMA, 2013, p. 111).

No Nordeste, sobretudo em alguns estados, falar em infraestrutura das escolas ptiblicas ¢ se referir a algo muito
distante da realidade da maioria delas. Biblioteca, salas de leitura, quadras de esportes ¢ laboratério de informadtica sio
dependéncias sobre as quais muitos alunos apenas ouviram falar.

Associada a essas dificuldades existe outra situagio que acentua o mau desempenho dos alunos da educacio
basica. E a falta de valorizacio dos profissionais do magistério, nio somente em termos de saldrios, mas também em
razio de perseguigbes politico-partidirias que costumam minar a autoestima dos professores ¢ fazem com que sua
insatisfagio seja transferida para o aluno. Algumas situagdes revelam que escolas superlotadas também figuram como
mecanismo para dificultar a pritica pedagdgica desse ou daquele professor, dependendo da falta de simpatia nutrida
por certos dirigentes. Tornada questdo menor, a capacidade profissional do professor no desempenho de suas fungoes
chega a ser desconsiderada. E entdo? Como buscar a tdo almejada qualidade quando fatores dessa natureza operam
deliberadamente em desfavor?

Recorre-se ao pensamento de Oliveira (2005, p. 21) quando diz:

Pensar numa politica de financiamento articulada a negociag¢io de indicadores de qualidade confi-
gura-se numa espécie de contrato em que se define o que se espera das escolas ¢ a forma de alcangar
esses objetivos, a partir das varidveis sociopoliticas de cada sistema escolar e de cada escola, a fim
de amenizar os histéricos padroes de iniquidade e de ineficiéncia e, a0 mesmo tempo, estabelecer
padroes de qualidade de ensino que sirvam de medida de igualdade para a efetivagio do direito a
educagio, tornando-o passivel de demanda juridica caso a oferta irregular seja considerada como uma
oferta que se distancia desses padroes de qualidade pactuados.

Faz sentido o pensamento do autor quando traz 3 tona a demanda juridica, pois conforme ele mesmo questiona:

Como caracterizar um ensino de méi qualidade? Como caracterizar um ensino com ou sem qualidade
se nao hd parimetros para o julgamento? E ainda que fosse feito um esforgo para caracterizar o ensino
de mi qualidade ou de nenhuma qualidade, a quem seria atribuida a responsabilidade? As Secretarias
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de Educag¢io? Ao ministro? Ao Chefe do Executivo? Ao diretor do estabelecimento de ensino? Aos
professores? (OLIVEIRA, 2005, p. 17).

S0 questionamentos para os quais ainda nio temos respostas. Por essa razdo, as pesquisas e, mais que isso, 0s

seus resultados se tornam imprescindiveis e urgentes.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Discutir a qualidade da educagio publica brasileira, considerando-se elementos da trajetéria educacional no
pais, foi o objetivo do presente artigo. Destaca-se que em todos os periodos da histdria brasileira a educagio esteve
presente nos temas de interesse da sociedade. Embora diferentes tons tenham sido dados a esse debate, quase sempre
estavam presentes duas correntes de pensamento: uma conservadora e outra progressista.

Ressalta-se a necessidade de uma boa gestio escolar como principio norteador da pritica pedagdgica nos di-
versos sistemas de ensino, e que, por intermédio de estudos e pesquisas, a gestdo estd diretamente relacionada com a
qualidade da educagio. Destaca-se, ainda, que hd uma enorme distincia entre as bases que sustentam as politicas de
financiamento e sua relagio com a realidade concreta das escolas publicas, em especial, nas regioes do pafs onde ha
maiores descompassos ¢ disparidades socioecondmicas.

Cré-se que as mudangas somente poderio acontecer no momento em que 0s governos e, principalmente, a
sociedade civil organizada tomarem a firme decisio de monitorar a efetividade das condiges necessirias 2 promogio da

qualidade educativa oferecida pelos seus sistemas. Esse, sem divida, é um desafio a ser enfrentado.
Nota explicativa:

'Outra caracteristica da Lei n. 5.692 e que vale a pena destacar foi a extin¢io do antigo exame de admissio na passagem do ensino
primadrio ao ginasial, o que, 2 época, se assemelhava a um vestibular.

Quality on Brazilian public education: about continuities, advances and possibilities

Abstract

This article has as a purpose to discuss the Brazilian public education issue. It is taking into account educational factors pres-
ence in the country. It points out in all periods of Brazilian history education was present in the topics of interest to society,
though altered glooms have been given to this examination, frequently under two schools influence: one conservative and one
progressive. It is based on literature review, then it aims to emphasize, in each period, printed features in legal texts and on the
education funding policy field. Lastly, it settles that the changes depend on the government’s action and especially civil society
organizations, towards a effectiveness monitoring of necessary conditions to promote the education quality unfilled, implying
the public education management practices in the country.

Keywords: Public education. Education quality. Legislation. Education financing.

REFERENCIAS

ALVES, Maria Teresa Gonzaga; FRANCO. A pesquisa em eficicia escolar no Brasil: evidéncias sobre o efeito das
escolas e fatores associados 2 eficdcia escolar. In: BROOKE; SOARES. Pesquisa em eficacia escolar: origem e
trajetérias. Belo Horizonte: UFMG, 2008.

BAUER, Adriana. Avaliacio de impacto e accountability em educagio: uma proposta metodoldgica a partir do Progra-
ma Letra e Vida. In: MARTINS, Angela Maria et al. (Org.). Politicas e gestdao da educagio: desafios em tempos de

mudangas. Campinas: Autores Associados, 2013.

BITTAR, Marisa; BITTAR, Mariluce. Histéria da educa¢io no Brasil: a escola puablica no processo de democratizagio
da sociedade. Acta Scientiarum Education, Maringi, v. 34, n. 2, p. 157-168, jun./dez. 2012.

Unoesc & Ciéncia - ACHS Joacaba, v. 6, n. 1, p. 91-98, jan./jun. 2015



Qualidade na educacao publica...

BONAMINO, Alicia. LIMA, Naira da Costa Muylaert. Aspectos da gestio escolar e seus efeitos no desempenho dos
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. In: MARTINS, Angela Maria ct al. Politicas e gestao da educa-
¢ao: desafios em tempos de mudangas. Campinas: Autores Associados, 2013

BORDIGNON, Genuino. Sistema nacional articulado de educacao: o papel dos conselhos de educagio. Brasi-
lia, DF: CNE, 20009.

BRASIL. Constituigio (1988). Emenda Constitucional n. 14, de 12 de setembro de 1996. Modifica os arts. 34, 208,
211 e 212 da Constitui¢io Federal e d4 nova redagio ao art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias.
Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 12 set. 1996.

BRASIL. Decreto n. 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementagio do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagio, pela Unido Federal, em regime de colabora¢io com Municipios, Distrito Federal ¢ Estados, ¢

a participagio das familias e da comunidade, mediante programas e agoes de assisténcia técnica ¢ financeira, visando

4 mobilizagio social pela melhoria da qualidade da educagio bésica. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 25 abr.

2007.

BRASIL, Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional. Diario Oficial
da Uniao, Brasilia, DF, 20 dez. de 1961.

BRASIL, Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° ¢ 2° graus, ¢ d4 outras
providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 11 ago. 1971.

BRASIL, Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educag¢io nacional. Diario Ofi-
cial da Uniao, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL, Lei n. 9424, de 24 de dezembro de 1996. Regulamenta o Fundef (Fundo de Manutencio e Desenvolvimen-
to do Ensino Fundamental e de Valoriza¢io do Magistério). Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 26 dez. 1996.

DOURADO, Luiz Fernandes; OLIVEIRA, Jodo Ferreira; SANTOS, Catarina de Almeida. A qualidade da educagio:
conceitos e defini¢des. Série Documental. Textos para discussao, Brasilia, DF, v. 24, n. 22, 2007.

ESTEBAN, Maria Teresa. Diferenga, aprendizagens ¢ avaliagio: perspectiva pds-colonial e escolarizagio. In: ESTE-
BAN, Maria Teresa; AFONSO, Almerindo Janela. (Org.). Olhares e Interfaces: reflexdes criticas sobre a avaliagao.
Sio Paulo: Cortez, 2010.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Qualidade do ensino: uma nova dimensio da luta pelo direito 2 educagio. Revista
Brasileira de Educacao, jan./fev,/mar./abr. 2005.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educagao Brasileira: a organizagio escolar. 6. ed. Sio Paulo: Mo-
raes, 1986.

PARO, Vitor Henrique. Gestao Escolar, Democracia e Qualidade do ensino. Sio Paulo: Atica, 2007.
SATYRO, Natilia; SOARES, Sergei. A infraestrutura das escolas brasileiras de ensino fundamental: um
estudo com base nos censos escolares de 1997 a 2005. 2007. Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br/portal/index.
php?option=com_content&view=article&id=4494>. Acesso em: 12 nov. 2014.

SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao Fundeb. Campinas: Autores Associados, 2008.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Sio Paulo: Cortez, 1986.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagégicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.

SOUSA, Ana Maria Gongalves de. Impactos do FUNDEF em Cezarina, Inhumas, Senador Canedo e Teres6-
polis de Goias. 2001. 242 p. Dissertagio (Mestrado em Educagio)-Universidade Catélica de Goids, Goiinia, 2001.

SOUSA, Sandra Maria Zikia Lian. Avaliac¢io ¢ carreira do magistério-Premiar o mérito? In: MARTINS, Angela Ma-

ria et al. (Org.). Politicas e gestdo da educacao: desafios em tempos de mudangas. Campinas: Autores Associados,
2013.

Unoesc & Ciéncia - ACHS Joacaba, v. 6, n. 1, p. 91-98, jan./jun. 2015

97






