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Resumo

O presente artigo teve por finalidade melhor compreender as mudangas da identidade do sujeito, principalmente do
jovem, no decorrer do tempo. Além disso, visou compreender os reflexos, os limites e as perspectivas dessa sociedade
pés-modernista no campo educacional. Para obter tal compreensio, foi escolhida aleatoriamente apenas uma escola
de cada regido da Associa¢io dos Municipios do Alto Irani (AMAI), em que foram realizados questiondrios com uma
turma do tltimo ano do Ensino Médio com o intuito de identificar as perspectivas dos jovens apés finalizar a educa-
¢ao bisica. Os dados obtidos demonstram que os alunos pretendem prosseguir com seus estudos e relatam acreditar
que a escola e os professores os inspiraram para essas decisoes. Com isso, é perceptivel que o processo de formagio da
identidade ocorre na sociedade na qual a escola estd paulatinamente presente e, dessa maneira, influencia e objetiva o
desenvolvimento de um verdadeiro cidadio.
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1 INTRODUCAO

As transformagdes ocorridas na sociedade ao longo do tempo caracterizam-se, basicamente, pela criagio de
um novo foco educacional, ao qual foram necessarios olhares e perspectivas revoluciondrios para a educag¢io no Ensino
Meédio, uma vez que essa “nova sociedade” exigiu diversas reflexdes acerca da formagio identitdria do sujeito.

A construgio de um profissional reflexivo “[...] tem papel ativo na formulac¢io dos objetivos de seu trabalho,
que busca compreender as origens, os propésitos e as consequéncias do ensino.” (ABRAHAQ, 2001, p. 156). E preciso,
entio, ampliar a relacio entre teoria e pratica, buscando uma reflexdo mais critica acerca do fenémeno estudado.

Um dos grandes desatios do académico ¢ unir a teoria e a prética. Segundo Lima (2001, p. 47), “[...] a pratica
sempre esteve presente na formagio do professor”, seja pela observacio, imitagio de bons modelos ou participa¢io em
contextos escolares. Perante essa afirmacio, acredita-se que o académico desenvolve mais seu raciocinio e o espirito
critico, além da liberdade do uso da criatividade responsivel pela pritica da teoria estudada. “Nio € s6 frequentando um
curso de graduagio que um individuo se torna profissional. E, sobretudo, comprometendo-se profundamente como
construtor de uma praxis que o profissional se forma.” (FAVERQ, 2009, p. 65). Contudo, ¢ relevante destacar de que
nio h pritica sem teoria ¢ nem teoria sem pratica.

Em decorréncia disso, este artigo trata do processo de constru¢io de identidade profissional na formacio es-
colar do aluno e teve como fundamento uma pesquisa realizada em uma escola estadual de cada regiio da AMAI, com

alunos de uma turma do terceiro ano do Ensino Médio.
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Nessa etapa, o académico € colocado frente a possibilidade de interagir com profissionais no seu contexto de
trabalho, isto é, pessoas de diferentes niveis sociais ¢ culturais. Tudo isso proporciona excelente experiéncia no campo
do relacionamento humano.

Trata-se de uma proposta de pesquisa que assume uma abordagem qualitativa, haja vista o destaque 2 inter-
pretacio do fendmeno, trabalhando com descri¢oes e comparagdes.

O campo empirico compreendeu-se pela escolha aleatdria de apenas uma escola de cada regiio da AMAIL em
que foram realizados questiondrios com uma turma do dltimo ano do Ensino Médio, com o intuito de identificar as
perspectivas dos jovens apds finalizar o Ensino Médio.

Para isso, foi agendado um horirio com os gestores para aplicagio dos questiondrios com as turmas, com
questdes abertas.

Antes da aplicagio das questdes, foi informado aos gestores ¢ aos entrevistados o objetivo da pesquisa, como

também a relevincia da sua participagio, garantindo confidencialidade.

2 A IDENTIDADE NA POS-MODERNIDADE

Vive-se a época em que a globalizagio tem contribuido para o surgimento das novas identidades e para a frag-
mentagio da identidade do sujeito. De acordo com os estudos de Hall (2005, p. 14), “Um outro aspecto desta questio
da identidade estd relacionado ao cardter da mudanga na modernidade tardia, em particular, ao processo de mudanga
conhecido como “globaliza¢io” e seu impacto sobre a identidade cultural.”

Além desse fator, o autor define trés concepgdes basicas para estudantes da identidade de sujeitos. As carac-
teristicas do sujeito do Iluminismo ¢é o individualismo, o individuo estd nesse momento centrado e dotado de razio,
sendo o “eu” o centro. Nessa perspectiva, hd a 4nsia de negar a possibilidade de ver o outro como sujeito e, por conse-
guinte, gera-se um tempo de violéncia. E relevante recordar que a violéncia nio deve ser somente aquela atribuida aos
criminosos contumazes, mas também a violéncia do sistema racista, da criminalizagio do uso de drogas, da exclusio de
mulheres e homossexuais, ou seja, do modelo da desigualdade e da opressio.

J4 as nogdes do sujeito socioldgico acreditam que se precisa de outras pessoas para viver, entio, nesse mo-
mento, o “ecu” passa a ter relagdes com as outras pessoas. Acredita-se que a identidade é formada por meio da interagio
com a sociedade. O sujeito pés-moderno nio tem uma identidade fixa; ele constréi virias identidades, as quais, muitas
vezes, sio contraditérias ¢ mal-resolvidas. “A identidade torna-se uma celebragio mével.” (HALL, 2005, p. 13). A so-
cializagio, nesse sentido, é um processo fundamental que passa a fazer parte do conjunto de experiéncias do sujeito.

A identidade assume um papel de mudangas ¢ adaptages, pois ela se molda de acordo com as necessidades
do sujeito. Essas mudangas causaram a libertagio humana, o sujeito nio é mais visto como uma forma unificada, ele
tem seus direitos e deveres. Nessa Gtica, Hall (2005, p. 13) enfatiza que “As transformacdes associadas 2 modernidade
libertaram o individuo de seus apoios estiveis nas tradi¢des ¢ nas estruturas.”

Freud formula novos caminhos e defini¢des para a identidade. De acordo com suas concepgdes, ela é forma-
da ao longo do tempo de acordo com as experiéncias vividas e nio ¢ algo inato. Ela estd sempre incompleta, uma vez
que precisa de experiéncias de vida para se completar.

Assim, “Nesse comego do século 21, a ideia de uma juventude estd sendo superada pela (re)afirmacio de
muitas juventudes.” (SANTOS, 2014, p. 10). Perante essa afirmacio, é possivel compreender que os movimentos ¢ 0s
agrupamentos dos jovens, nesse cendrio contemporineo, sio identidades valiosas. A sociedade possui papel fundamen-
tal na firmagio da identidade, haja vista que nas escolas e nas ruas existem multiplas individualidades, como os grupos
de skatistas, rappers, funkeiros, grafiteiros, negros, brancos, capoeiristas, jovens do campo, estudantes, entre outros.

E uma esfera sem fim de possibilidades e composicaes, as quais remetem 2 ideia de reflexo dessa sociedade
diversa e complexa. Essa juventude e seus diferentes grupos culturais tém contribuido para a propagagio da construgio
das identidades culturais na sociedade.

O capitalismo modificou radicalmente as relagées humanas, que se tornaram pragmadticas e superficiais. A
alteridade e o respeito ao préximo se tornaram meras formalidades na cultura individualista, o que é uma falicia. Isso

porque o ser humano é um ser social em tudo. Malheiros (2013, p. 8) acrescenta que “Ninguém aprende a tocar violdo
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a fim de tocar para as paredes. Ninguém corta o cabelo para mostrar a um espelho. Ninguém escreve para o compu-
tador. Gostamos e precisamos dos outros nas nossas vidas.” Parece um paradoxo, mas o ser humano apenas se tornara
completo quando partilhar com outros seres humanos. Os grupos sio um aconchego nos quais os jovens se retinem por
um mesmo ideal, permitindo que eles possuam seus sonhos coletivos e individuais realizados.

Além disso, cada nagio tem sua prépria personalidade, a sua identificagio no mundo, a qual acontece por
intermédio da cultura e de suas devidas caracteristicas. Por exemplo, quase todos sabem que os britinicos sio vistos
como pessoas menos alegres que os brasileiros, ou também que os britdnicos tomam seu famoso cha as 17 horas. Ou
seja, eles construiram sua identidade frente ao mundo.

A globalizacio é uma das responsiveis pelo conhecimento de novas culturas. No entanto, ela também pode
ocasionar o efeito inverso, ou seja, algumas comunidades regionais estio refor¢ando suas identidades para resistirem ao
processo de globalizagio.

Bourdieu (1999) analisa que o objetivo do imperialismo cultural é colocar dentro do Ambito escolar uma vi-
sdo em que dogmas, como saber é poder, sejam parte da escola. O que vale a pena nesse sistema ¢ o acimulo de capital
intelectual, esquecendo o preconceito, as identidades sociais, histéricas, culturais e politicas particulares dos envolvidos
no processo educacional em questio.

Ele fundamenta que as competéncias ou gostos culturais sio apenas reprodutores da familia e da escola. Assim,
destacou a aprendizagem precoce ¢ a tardia. A primeira acontece quando, ainda crianga, o sujeito desenvolve seu intelecto
muito rapido, ainda no seio da familia, e é prolongado até seu aprendizado escolar. Ja o segundo, concretiza-se por ser
metddico e acelerado, adquirido nas escolas, fora da familia, ou seja, considerado um estilo de conhecimento aberto para
todos. Dessa forma, a escola caracteriza-se por um espaco de reproducio de estruturas sociais e de transferéncia de capitais
de uma geragio para outra. E nela que a heranga econdmica da familia transforma-se em capital cultural.

H4 uma distingio, colocada por Bourdieu (1999), entre o aprendizado que acontece na escola e o que ocorre
em meio 3 familia, observando-se que o aprendizado familiar seria mais eficiente do que o escolar, uma vez que cle
tem como caracteristica o ensino sistemdtico. Porém, ambos seriam responsaveis pela formacio do gosto cultural dos
sujeitos, chamado de capital cultural incorporado.

Na visio de Bourdieu (1999, p. 74), capital cultural incorporado é “[...] um ter que se tornou ser, uma pro-
priedade que se fez corpo ¢ se tornou parte integrante da “pessoa”, um habitus.” Enfim, é uma predisposi¢io de cada
sujeito a gostar de algo.

Partindo do pressuposto de que cada um tem uma identidade, um gosto por algo, Bourdieu (1999) faz ques-
tionamentos acerca da escola e de sua visio democritica com seus alunos. Ele cré que se cada um ¢ diferente, nio ha
necessidade de cobrangas iguais. Tem de se analisar o contexto familiar e social que os alunos estio inseridos, pois senio
seria injusto com os alunos, uma vez que ha familias com condigdes intelectuais de ajudar seus filhos e outras nio.

Nessa 6tica, ele ainda salienta que os estudantes de origem social superior, terdo certamente mais facilidade
do que outros, pois jd adquiriram parte desses ensinamentos em casa com sua familia. Os outros, seriam cobrados de
algo que eles nio tém, tornando esse, um método injusto. Assim, Bourdieu (1999) faz referéncia a desigualdade social,
a desigualdade especifica de acesso a cultura.

Nessa linha mestre, surgiram as ideias de Bourdieu (1999) acerca dos gostos. Para cle, o gosto adquire-se ao
longo do tempo, e é resultado de um feixe de condi¢des materiais e simbdlicas acumuladas no percurso da trajetéria
educativa. Assim, o gosto ¢ caracterizado de acordo com as condi¢des sociais de cada um. Dessa maneira, mais uma vez
o autor faz questionamentos acerca da sociedade e sua desigualdade.

Ao longo do tempo, a sociedade tem passado por diversas transformagdes, as quais tém exigido uma maior
reflexdo sobre a organizacio social do trabalho, bem como as novas exigéncias na competéncia e seus reflexos nas rela-

¢Oes sociais e na formacio identitiria do sujeito.

2.1 UM DIALOGO COM O SUJEITO POS-MODERNO E A ESCOLA

O mercado de trabalho precisou reorganizar seu modo de produgio e de organizagio de trabalho. Conse-

quentemente, a exigéncia de novos perfis de trabalhadores também modificou. Assim, a educagio nesse novo contexto
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social passou a ter responsabilidades que vio muito além da mediagio e de transmissdo de conhecimento. Ela passou a
interferir profundamente no desenvolvimento de identidades, desde a educacio bisica a educacio superior.

Entio, o professor passou a ter novas inquictagdes nesse pressuposto de formagio da identidade pessoal e
profissional dos individuos. Nesse sentido, a formagio do aluno precisa promover o conhecimento e o reconhecimento
do que ele ¢ e do que quer ser. E promover um processo de aprendizagem que exige varios questionamentos que pre-
cisam ser feitos para os préprios professores e, consequentemente, para os alunos.

E necessario conhecer e viver esse aluno, pois, assim, provoca-se um processo de formagio que seja integral
e tenha significado para os alunos, estimulando o poder da autonomia no aluno, pois, segundo Freire (1996), a auto-
nomia “[...] relaciona com a experiéncia de assumir-se, como ser social ¢ histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de raiva porque capaz de amar.”

Provocar uma postura criativa ¢ autdénoma no aluno somente tende a auxiliar o jovem na sua formacio, princi-
palmente profissional, para que ele seja capaz de fazer suas préprias escolhas. O professor deve participar desse processo,
auxiliando nas dividas e estimulando seu senso independente. E necessrio instigar que ocorra um processo de aprendi-
zagem formativo, e nio deformativo, o qual implica em buscar ferramentas diversas e conectar o conhecimento formal com

a arte, a novidade, a irreveréncia, a dinamicidade, o movimento e a leveza da possibilidade do vir a ser de cada um.

2.1.1 Analise de dados coletados

Para responder os objetivos do universo pesquisado, foram entrevistados 270 alunos, com idade média de 17
anos, do terceiro ano do Ensino Médio das Escolas de Educacio Bisica da Rede Estadual de Ensino.
Conforme indicado pelo Grifico 1, quando os alunos foram questionados sobre a escolha de sua carreira

profissional, foi obtido o seguinte resultado:

Grifico 1 — Escolha da carreira profissional

GRAFICO 01: Escolha da Carreira Profissional
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Fonte: os autores.
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No contexto de escolha profissional, foi destacado que a maioria dos jovens tém escolhido o ramo de tra-
balho de acordo com sua preferéncia, ou seja, a partir de questdes pessoais, como a afinidade por alguma disciplina
do Ensino Médio. Além disso, outros ji sofrem influéncia da familia e amigos, conforme apresentado no Gréfico 2.
Grande parte dos jovens estudantes de Ensino Médio que optaram pelos Cursos da drea das Ciéncias Agririas, como
Agronomia, Medicina Veterindria e Zootecnia, foi em razio dos vinculos que possuem hoje, ou seja, por residirem no

interior junto com seus familiares e estarem sempre em contado com o campo.

Grifico 2 — Motivos da escolha da profissao

GRAFICO 02: Motivos da escolha da profissédo
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Fonte: os autores.

O Grifico 3 apresenta muitos fatores que ainda precisam ser melhorados na escola publica, principalmente
quanto a questio do ensino de qualidade. Para isso, hi um conjunto de agdes que contribuem para isso, como ter estru-
tura adequada, com biblioteca, laboratério de ciéncias, considerando-se os avangos tecnoldgicos, como computadores,
data-shows e ridios, bem como professores de qualidade. Enfim, com os materiais que sio precisos para efetivar o pro-
cesso de aprendizagem, até porque na escola nio ¢ apenas a vida académica que estd em questio, mas ¢ a formagio dos
alunos enquanto cidadios.

Nessa dire¢io, é essencial adotar uma postura reflexiva perante o papel do Ensino Médio na perspectiva do
gestor, do professor e do discente. Portanto, o Grifico 3 mostrari o resultado na visdo dos alunos sobre o papel do En-

sino Médio na escolha profissional.
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Grifico 3 — Papel do Ensino Médio na escola profissional
GRAFICO 03: Papel do Ensino Médio na escolha
profissional
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Fonte: os autores.

Destinado aos alunos (62,96%) que acreditaram que o Ensino Médio possuiu papel essencial na escolha

profissional, no Grifico 4 foram obtidos os seguintes resultados:

Grifico 4 — O que leva a escolha da profissio no Ensino Médio

GRAFICO 04: O que leva a escolha na Profissdo no Ensino
Médio
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Fonte: os autores.

Diante dos dados apresentados, ¢ saliente refletir sobre as préticas pedagdgicas que a escola vem aplicando.

Ensinar no Ensino Médio requer muitos desafios que necessitam ser enfrentados, principalmente pelos professores.
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Entre cles, a preparagio para o vestibular ¢ a contribuigio na formacio pessoal ¢ profissional, haja vista que a escola
também precisa suprir as necessidades do mercado de trabalho.

Sob esse prisma, entende-se que o Ensino Médio precisa estruturar-se de modo a entrelagar os estudos cur-
riculares com a relagio do desenvolvimento humano, abordando conceitos afetivos que inspiram os jovens a evoluir o
seu pensamento critico.

Portanto, argumenta-se a necessidade de estimular os alunos a se autoconhecerem, para que, assim, eles ¢ os
professores possam explorar seus talentos e suas potencialidades, (re)descobrindo, conforme Bourdieu (1999), os seus
“gostos”.

Sob esses condicionantes, busca-se reforgar a relevincia de ampliar os olhares frente 2 realidade dos alunos,
isto é, perceber as suas identidades. Assim, concretiza-se o ensino-aprendizagem eficiente, o qual transformari esses

jovens alunos em cidadios que exergam a cidadania, considerando as dimensdes para viver bem em sociedade.

3 CONCLUSAO

Com uma sociedade globalizada, cada vez mais o mercado de trabalho estd competitivo e exigente na escolha
de seus profissionais. Acredita-se que houve uma mudanga no papel do professor ¢ do aluno. Partindo desse norte,
percebe-se o quanto é imprescindivel a conclusio do Ensino Médio de qualidade, o qual estd associado a diversos fa-
tores, como a boa estrutura escolar ¢ o quadro de professores qualificados que buscam conhecer a identidade de cada
aluno. Entende-se que a proposta de ensino de qualidade deve ser voltada ao ensino cientifico e cultural, pois possibilita
o desenvolvimento de uma identidade tinica ¢ independente.

Neto (2004, p. 70) acredita que, em uma educacio dialégica, “[...] o papel principal do educador ¢ ser o
facilitador da aprendizagem, dialogando e desatiando o aluno a pensar, a criar, a fazer conexdes significativas entre os
contetidos disciplinares estudados e as suas experiéncias de vida.”

O professor, entio, precisa analisar a realidade que envolve sua pritica pedagdgica e sempre estimular novos
conhecimentos. Mediante a isso, é possivel considerar a pertinéncia da abordagem comunicativa na sala de aula, haja

vista que cla tende a valorizar um ensino comunicativo de contetidos que sejam eficientes em uma situagao real.

Limits and prospects in secondary education: the professional formation process of identity in the
AMALI region

Abstract

This research had the purpose of understanding better the identity changes of the character, especially young people, during the time. Mo-
reover, it also sought to understand the consequences, limits and perspectives of this postmodern society in the educational field. To obtain
this understanding, it was chosen randomly only one school in each region of the ‘Associagdo dos Municipios do Alto Irani” — Association
of Cities of Alto Irani — (AMALI), in which questionnaires were applied for the final year student group of secondary education in order to
identify the perspectives of young people after finishing the basic education. The data showed that students intend to continue their studies
and they report to believe that the school and teachers inspired them to those decisions. Thus, it is apparent that the process of identity
formation occurs in society, in which the school is gradually involved and, thus, influences and aims the development of a true citizen.
Keywords: Post-modernism. Identity. School. AMAI region.
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