PRATICA PEDAGOGICA
EDUCOMUNICATIVA (PPE) E ESCRITA
COLABORATIVA

Raquel Regina Zmorzenski Valduga Schoninger!
Luiza Carla dos Santos Mazera?

Ademilde Silveira Sartori®

RESUMO

No presente artigo teve-se por objetivo refletir sobre as possibilidades de incorporagio dos beneficios da conectividade para a
produgio coletiva do conhecimento a partir da Educomunicacio, ou seja, da inter-relagio entre Educacio e Comunicagio. O
estudo chama a atengio para o fato de que ensinar e aprender na sociedade contemporinea, repleta por elementos midiiticos,
indica a necessidade da mediacio e do didlogo entre as referéncias mididticas dos alunos e as experiéncias proporcionadas no am-
biente escolar. Diante da mobilidade permitida pelos meios digitais, concluiu-se que é possivel, por exemplo, trabalhar a escrita
colaborativa de maneira critica ¢ ativa com os alunos e professores nos espagos escolares ¢ para além dos muros da escola, por
meio de uma Pritica Pedagdgica Educomunicativa (PPE) aliada a uma alfabetizagio midiatica ou “digital” e ao multiletramento.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, nossas praticas socioculturais refletem a influéncia dos avancos tecnolégicos e comunicacionais:
assistir algo via internet, produzir um texto coletivamente, encontrar os amigos pelas midias sociais e salas de bate-papo
sdo apenas alguns exemplos dessas préticas da vida humana articuladas com as midias digitais, que sio muito comuns
nio somente aos adolescentes, mas as pessoas das mais variadas faixas etirias.

Novas priticas comunicativas surgiram nesse processo de avanco das midias digitais e, portanto, novas praticas
pedagdgicas podem ser implementadas considerando a mesma légica. Nas escolas, para além de se educar para as midias
e com as midias, importa construir uma Pritica Pedagdgica Educomunicativa (PPE), ou seja, uma pritica que amplie
as possibilidades comunicativas estabelecidas entre os sujeitos que participam do processo educativo (professores, ges-
tores, criangas, familia ¢ sociedade) e que favoreca uma relagdo mais critica, ativa e criativa desses sujeitos diante das
referéncias mididticas que fazem parte de seu contexto (SOUZA, 2013).

Se ja utilizamos as midias digitais no nosso dia a dia para as mais variadas tarefas, desde marcar um almogo com
amigos até discutir as noticias que afetam a economia do Pafs, por que nio incorporar os beneficios da conectividade
para a produgio coletiva do conhecimento?

No presente artigo temos a inten¢io de refletir sobre esse questionamento a partir da Educomunicagio, ou seja, da
inter-relacio entre Educacio e Comunicagio, a fim de que consigamos encontrar algumas possibilidades para a construgio

da producio coletiva do conhecimento com alunos e professores nos espagos escolares e para além dos muros da escola.
2 EDUCOMUNICAQAO EM CONTEXTO

A inter-relagio do par educagio e comunicagio originou um movimento denominado Educomunicagio, que,
por sua vez, defende a importincia de a¢oes que incentivem a produgio e a recepgio critica de informagdes e de conte-

tidos, assim como a comunicag¢io dialégica.
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Cunhado inicialmente nas discussdes da Organizagio das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cul-
tura (Unesco) nos anos 1980, baseado na pedagogia critica de Paulo Freire, que inspirou Mario Kapltn a criar o termo
educomunicador na mesma década, foi fortalecido pela teoria das mediagdes de Martin-Barbero e, mais recentemente,
a partir do ano 1999, com Ismar Soares, por meio do Nicleo de Comunicacio e Educacio da Universidade de Sio

Paulo (NCE-USP), esse novo campo de saber passou a ser definido como:

[...] um conjunto de ag¢des inerentes ao planejamento, implementagio e avaliagio de processos, pro-
gramas ¢ produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos educativos
presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das a¢des educativas, in-
cluindo as relacionadas ao uso dos recursos de informagio no processo de aprendizagem. (SOARES,
2002, p. 24).

De acordo com Soares (2011), o referido termo também objetiva incentivar a¢des que criem ¢ desenvolvam
ecossistemas comunicativos, que se manifestam, segundo Martin-Barbero (2011), de duas formas, a saber: a primeira é
a relagdo de empatia dos jovens com as novas tecnologias, o que, por sua vez, trata-se de um novo modo de perceber e
sentir. J4 a segunda manifesta¢io ¢ materializagio dos ecossistemas comunicativos, de acordo com o autor, configura-se
pela dispersido do saber fora da escola, isto €, existem maltiplos saberes que circulam fora do ambiente escolar, que antes
era o tnico lugar de legitimagio do saber, ¢ estio além do livro.

Soares (2011) entende o conceito de ecossistemas comunicativos para além da apropria¢io das tecnologias, pois
consiste em teias de relagdes construidas coletivamente entre as pessoas do espago escolar, visando favorecer o didlogo
social, nio deixando de considerar as potencialidades dos meios de comunicagio, bem como de suas tecnologias, po-
rém, incluindo o didlogo na metodologia de ensino, na aprendizagem ¢ na convivéncia do espago educativo.

Percebe-se, implicita, no referido conceito, em ambas as definicoes, a defesa de Freire (1980) acerca da impor-
tincia de uma educagio pela comunicagio, baseada no didlogo e na participagio, assim como se encontra claro o cuida-
do com as relagdes e a importincia de se considerar a realidade dos sujeitos envolvidos nos ecossistemas comunicativos.

Nesse sentido, mesmo contando com novas ou antigas tecnologias, faz-se necessario indagar sobre novas for-
mas de ensinar e aprender, pois as mudangas metodoldgicas e as priticas interativas ancoradas no didlogo estio além
da utilizagio de um tipo ou outro de tecnologia (APARICI, 2014, p. 38). A partir de concepgdes como essa, que reco-
nhecem a necessidade de repensar os processos educativos e comunicativos, Sartori e Souza (2012) desenvolveram o

conceito de Pritica Pedagégica Educomunicativa (PPE), que, por sua vez, de acordo com as autoras, preocupa-se com:

[...] aampliagio dos ecossistemas comunicativos, isto é, mais do que se preocuparem com a utilizagio
dos recursos tecnolégicos no “qué fazer” pedagdgico, estas se preocupam com a amplia¢io dos indi-
ces comunicativos estabelecidos entre os sujeitos que participam do processo educativo: comunidade

escolar, criangas, familia, sociedade. (SARTORI; SOUZA, 2012, p. 13).

A ampliacio de ecossistemas comunicativos, conforme propde uma PPE, pressupde uma educagio baseada na
colaboragio e na construgao coletiva de conhecimento. Schoninger e Sartori (2014) explicam que a construgio do co-
nhecimento na perspectiva de uma aprendizagem colaborativa ocorre com os alunos atuando coletivamente e de forma
ativa no processo de ensino e aprendizagem, relacionando seus saberes prévios com outras informagdes, ampliando os
significados sobre as coisas e formulando possibilidades para alcangar os objetivos. Dessa forma, “ao professor nio basta
apenas colocar, de forma desordenada, os alunos em grupo, deve sim criar situagdes de aprendizagens em que possam
ocorrer trocas significativas entre os alunos e entre estes e o professor.” (TORRES; IRALA, 2014, p. 65). Nesse sentido,
precisamos pensar em espagos ¢ metodologias que possibilitem que essas situagdes de aprendizagens colaborativas pos-
sam ocorrer de forma significativa. Uma das possibilidades ¢ explorar o universo autoral que a internet nos apresenta

por meio das comunidades criadas para debates ¢ socializagio de temas diversos. A partir da chamada web 2.0* tivemos

* A web 2.0 surgiu em 2003 para designar os ambientes propicios a criagio e 3 manutengio de espagos mais participativos, como, por exemplo: blogs,
midias socias, wikis, moodle, entre outros.
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acesso ao compartilhamento e i criagio colaborativa de informagio em diversos formatos: texto, dudio, imagem ¢ vi-
deos, e nos tornamos também produtores e nio apenas receptores de uma midia de massa.
A seguir aprofundamos as possibilidades de didlogos ¢ de coparticipagio que a internet pode proporcionar, por

meio da escrita colaborativa, entre professores e alunos e para além dos muros escolares.

3 ESCRITA COLABORATIVA E PRATICA PEDAGOGICA EDUCOMUNICATIVA
(PPE)

Ensinar ¢ aprender na sociedade contemporinea, repleta por elementos mididticos, requer uma tomada de cons-
ciéncia que deve considerar que os conhecimentos e as experiéncias dos individuos, sejam criangas, jovens, sejam adultos,
necessitam ser considerados nas priticas pedagégicas docentes, pois com a difusao das midias ocorreu também a descen-

tralizagdo do saber, criando para a educagio um grande desafio, como nos mostra Martin-Barbero (2011, p. 126):

A escola deixou de ser o tnico lugar de legitimagio do saber, pois existe uma multiplicidade de saberes
que circulam em outros canais, difusos e centralizados. Essa diversifica¢io e difusao do saber, fora da
escola, é um dos desafios mais fortes que o mundo da comunicag¢io apresenta ao sistema educacional.

Nesse sentido, confirma-se a importincia de acreditar na mediagio e no didlogo entre as referéncias mididticas
dos alunos ¢ as experiéncias proporcionadas no ambiente escolar. Dentro desse contexto, cabe aos professores refleti-
rem e repensarem suas praticas pedagdgicas diante do cenirio contemporineo marcado pelas midias e, principalmente,
vivenciado por seus alunos. Contudo, para o exercicio de uma pritica que considere esses elementos nio basta incluir
as tecnologias nas atividades desenvolvidas, mas, sim, utilizd-las com consciéncia e objetivos.

Refletindo sobre as condigdes necessarias para o desenvolvimento de uma prética pedagdgica que considere as
particularidades e as relagdes, assim como a ampliagio das possibilidades comunicativas e o uso pedagdgico das tecno-
logias ¢ midias, Souza (2013, p. 198), como pontuado na se¢io anterior, desenvolveu o conceito de Pritica Pedagdgica

Educomunicativa (PPE) que, por sua vez:

a) considera as particularidades da contemporaneidade marcada pelo universo midiitico e tecnoldgico;

b) estabelece um ecossistema comunicativo nas relagdes de um determinado espago educativo;

¢) amplia as possibilidades comunicativas estabelecidas entre os sujeitos que participam do processo educativo
(comunidade escolar, criancas, familia e sociedade);

d) preocupa-se com o uso pedagdgico de recursos tecnoldgicos e mididticos;

e) favorece uma rela¢io mais ativa e criativa desses sujeitos diante das referéncias midiiticas que fazem parte

de seu contexto de vida.

No exercicio cotidiano de uma PPE intensifica-se, segundo Sartori ¢ Souza (2012, p. 35), “uma relagio mais
ativa e criativa dos sujeitos em relagio as referéncias mididticas a que tém acesso, isto ¢, potencializam os ecossistemas
comunicativos entre todos os envolvidos no processo educativo.” Por isso, faz-se positivo incorporar os beneficios da
conectividade para, por exemplo, ensinar a produgio coletiva do conhecimento nos espagos escolares e para além dos
muros da escola.

A favor da construgio coletiva do conhecimento utilizando-se as possibilidades da conectividade, tem-se o
aumento de acesso 2 internet no Brasil, ji que, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2015), de 2013 a 2014, a proporgio de internautas passou de 49,4% para 54,4% do total da populacio residente. Além
disso, o tempo de uso da internet também aumentou. Segundo a Pesquisa Brasileira de Midia, o indice de pessoas que
utilizavam a internet todos os dias cresceu de 26% na PBM 2014 para 37% na PBM 2015. Ainda segundo a mesma
pesquisa, as pessoas ficam conectadas, em média, 4h59 por dia durante a semana ¢ 4h24 nos finais de semana (BRASIL,
2014). Assim, com essa crescente possibilidade de acesso e do poder mediador das tecnologias, pode-se dizer que as ge-

ra¢Oes atuais se definem e se transformam em produtoras de mensagens ¢ informagoes, conforme dito anteriormente.
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Diante desse cendrio em que o conhecimento deixou de ser exclusividade da cultura impressa, abrem-se int-
meras possibilidades de didlogos, leituras e escrita por meio da cibercultura. “A palavra cibercultura emerge nesse
contexto para dar conta dos fenémenos que nascem 2 volta das novissimas tecnologias de comunicagio, da chamada
informitica de comunicagio ou midia digital interativa.” (RUDIGER, 2013, p. 13). Ainda segundo o mesmo autor, a
comunicagio humana sempre foi interativa, mas atualmente ela nio depende apenas da linguagem para existir, pode se
valer dos meios audiovisuais também.

Lévy (2007) explica que nas sociedades orais a nogio de tempo se apresentava de forma circular, ou scja, estava
centrada na memoéria humana e na linguagem oral ¢ a palavra constitufa a estrutura da memoria social. Contudo, as
sociedades escritas caracterizam-se pela forma linear de ver a histdria, na qual a memoria humana ji nio era o principal
dispositivo para armazenar a informagio e o conhecimento, pois com a escrita e a prensa o saber passa a sobreviver no
papel impresso. J4 na sociedade da informagao, na era digital em que vivemos atualmente, encontramo-nos em uma
nova época da produgio e transmissio do conhecimento. Os meios digitais de criagio textual permitem que se tenha
uma maior mobilidade do texto: ele é escrito, publicado ¢ distribuido e depois pode ser: contestado, cortado, comenta-
do, linkado, reutilizado e, simultaneamente a tudo isso, novamente publicado e distribuido pela internet.

Diante da mobilidade permitida pelos meios digitais de criagio textual, fica a indagacio: como ¢é possivel tra-
balhar a escrita colaborativa de maneira critica e ativa com os alunos? Acreditamos que um dos caminhos indique para
uma Pritica Pedagdgica Educomunicativa (PPE). Nesse sentido, pensar nos principios que conceituam a PPE, expostos
anteriormente, faz-se importante, pois eles podem contribuir para o desenvolvimento de agdes que incentivem a pro-
dugio e a recepgio critica de informacoes e contetidos, assim como a comunicagio dialégica, favorecendo o trabalho
para o ensino ¢ a aprendizagem de uma escrita colaborativa.

Para tanto, uma das primeiras agoes dos docentes para o favorecimento de um trabalho colaborativo, mais es-
pecificamente de uma escrita colaborativa, deve estar na tomada de consciéncia de que a contemporaneidade é marcada
pelo universo midiitico e tecnolégico, primeiro principio da PPE, pois cada vez mais cedo as criangas tém acesso as
midias digitais, utilizando-se delas para produzir e compartilhar contetidos do seu interesse, ¢ isso tudo com grande
facilidade ¢ expertise. Assim, quando essas criangas iniciam sua vida escolar carregam consigo toda sua experiéncia mi-
didtica, que, por sua vez, nio deve ser “nublada” pelos professores, mas, sim, aproveitada para facilitar as formas de
aprendizagem coletiva, como, por exemplo, a releitura e, consequentemente, a reescrita de contos clissicos, quando se
torna possivel substituir os personagens, a temdtica e a linguagem padrao, assim como a apresentagio do resultado final
para os colegas da sala ¢/ou da escola, por personagens que aparecem nos seus games ou seriados preferidos, temdticas
e linguagens do seu cotidiano, e, ainda, além de apresentar o resultado para sua turma e¢/ou escola, disponibilizi-lo em
um canal do Youtube para que esteja disponivel a outros interessados.

Ao incentivar agdes de produgio como a citada anteriormente, em que o trabalho coletivo nio consiste apenas
na divisdo de grupos, mas, sim, no “fazer junto”, criando ecossistemas comunicativos, possibilitando espago aos alunos
para que possam escrever, com a mediagio dos professores, a partir de suas referéncias midiaticas e, dessa forma, fazer
com que cles sejam ¢ se sintam autores no processo de producio escrita, os professores estio agindo de acordo com
o que pressupde o segundo principio de uma PPE, isto é, estabelecer ecossistemas comunicativos nas relagdes de um
determinado espago educativo. Dessa forma, considera-se, como afirma Sartori (2010, p. 46), que a escola ¢ um espago

complexo de comunicagdes, COMO NOS MOstra O EXCErto a seguir:

Preocupar-se com ecossistemas comunicativos em espagos educacionais ¢é levar em conta que a escola
é espaco complexo de comunicagdes, no qual o educador deve considerar o entorno cultural do aluno
e seus pares de didlogo — colegas, familia, midia —, para planejar agdes que possibilitem a participagio,
a construgio e troca de sentidos. Para tal, é necessirio que a escola esteja preparada para enfrentar e
dialogar com percepcoes de mundo diferentes das que enfrentava décadas atrés.

Quando os educadores consideram os “pares de didlogo — colegas, familia, midia” do aluno (SARTORI, 2010),
eles tém a possibilidade de ampliar as possibilidades comunicativas entre os sujeitos que participam do processo edu-
cativo (comunidade escolar, criangas, familia e sociedade), terceiro principio da PPE. Assim, quando os alunos levam
para suas casas um tema para pesquisa ou devem continuar em seus lares a escrita de um texto, por exemplo, é possivel

proporcionar a eles momentos de integragio ¢ didlogo com “os seus”, criando situagdes para o desenvolvimento do
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trabalho e da escrita colaborativa. Dessa forma, além de os “pares de didlogos” poderem oferecer suas contribuigdes,
estarem a par dos contetidos trabalhados na escola, eles, talvez, possam se sentir valorizados ao terem a oportunidade de
expressar seus conhecimentos oriundos de suas experiéncias.

Ainda no que se refere a realizagio de pesquisas, faz-se importante ressaltar a necessidade de os alunos aprende-
rem de fato a realizar pesquisas. Isso porque, apesar de o acesso 3 informacio ser facilitado na sociedade contemporinea,
ainda falta maior capacidade de selecio e “filtro” das informagdes pesquisadas. Para desenvolver uma escrita colabo-
rativa ¢, além disso, exercer uma postura critica na sociedade, saber pesquisar informagdes que sejam do interesse do
pesquisador sio fundamentais para a tomada de decisio. Nesse caso, cabe aos professores quando solicitam uma tarefa
de pesquisa, mediar os acessos para que os alunos possam entender o contetido pesquisado e, a partir disso, elaborarem
novos conhecimentos de forma consciente.

No mesmo momento em que os professores realizam a mediagdo entre o acesso ¢ a informagio, além de en-
sinar a0 aluno como se deve realizar uma pesquisa, nio deixam de ensinar também quais sites de pesquisa representam
ser mais confidveis ¢/ou como o discente pode salvar ¢ editar as informagoes selecionadas. O mesmo deve acontecer,
por exemplo, quando os grupos de alunos que estio reescrevendo de forma colaborativa os contos clissicos, utilizam
os editores de texto para criarem seus roteiros ou, ainda, criam um canal no Youtube para postar os resultados finais dos
seus trabalhos. Em sintese, essas a¢oes demonstram uma preocupagio com o uso pedagdgico dos recursos tecnolégicos
ou mididticos, quarto principio da PPE, isto ¢, exemplificam que o uso dos recursos tecnoldgicos e das midias nio estd
sendo incluido nas atividades apenas para demonstrar que os professores fazem uso deles em suas aulas, mas que ao
produzirem contetidos os alunos utilizam tais recursos ¢ midias.

Além disso, cabe destacar que quando os professores realizam agdes que se preocupam em considerar que
atualmente o mundo estd marcado pelas midias e pelo tecnolégico, e/ou em estabelecer ecossistemas comunicativos, ¢/
ou em ampliar as possibilidades comunicativas entre os sujeitos, e/ou se preocupam com o uso pedagdgico dos recursos
tecnoldgicos e mididticos, eles estao, de algum modo, agindo de forma entrelagada com o quinto principio da PPE, isto
é, favorecendo uma relagio mais ativa e criativa desses sujeitos diante das referéncias midiaticas que fazem parte de seus
contextos de vida. Afinal, quando se proporciona aos alunos a oportunidade de eles reescreverem um conto cldssico que
possui inicio, meio e fim “eternizados”, mostra-se a eles, que o que tém para contar/escrever a partir de suas experién-
cias, também ¢ importante ¢ pode virar “histéria”. Mostra-se, ainda, que com a troca de ideias entre os colegas ¢ com a
mediacio dos professores é possivel trazer elementos para enriquecer ainda mais a nova escrita, além de nesse processo
de troca e trabalho em conjunto, criarem-se oportunidades que favoregam a reflexio critica ¢ ativa sobre as referéncias
mididticas, traduzidas em temiticas e linguagens do cotidiano.

E tudo isso nos faz acreditar que por meio da inter-relagio entre Educagio e Comunicagio, ou seja, da Educo-
municagio, seja possivel encontrar possibilidades para a construcio da producio coletiva de conhecimento com alunos
¢ professores nos espagos escolares ¢ para além dos muros da escola, pois, por meio dos didlogos ¢ da coparticipa¢io

que a internet pode proporcionar, é possivel trabalhar coletivamente e produzir, por exemplo, uma escrita colaborativa.
4 CONCLUSAO

Diante do exposto, consideramos que um dos caminhos para a realiza¢io ¢ a conquista de uma escrita colabora-
tiva nas escolas e para além dos muros escolares, esteja relacionado com o desenvolvimento de uma Pritica Pedagégica
Educomunicativa (PPE) aliada a uma alfabetizagio mididtica ou “digital” e ao multiletramento.

O primeiro conceito — alfabetizagio mididtica ou “digital” — apesar de inicialmente ter ficado relacionado so-
mente a0 acesso, atualmente se aplica a priticas que compartilhem, por exemplo, o conhecimento, a criatividade e
a inovagio (VELASCO, 2014). Ja o multiletramento considera a¢des pedagdgicas que valorizem todas as formas de
linguagem, sejam elas verbais, sejam nio verbais, em que o foco deve estar voltado para o aprendiz, que, nesse caso,
torna-se o protagonista na produg¢io do conhecimento e nio apenas um reprodutor de saberes (COPE; KALANTZIS,
20082 apud NETO et al. 2013, p. 138). Ou seja, para ser um alfabetizado digital ou um multiletrado, nao basta apenas
saber utilizar o computador, mas, sim, ser capaz de selecionar e filtrar as informagdes pesquisadas, exercitar a capaci-
dade de interpretagio, claborar contetidos e compartilhi-los, entre outros, agdes estas exercidas na produgio escrita

colaborativa.
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Somados a esses conceitos, para que um trabalho colaborativo por meio da leitura ou da escrita venha a ter
éxito, é imprescindivel que ele realmente seja praticado em colaboragio. Dessa forma, quando a ideia do trabalho co-
laborativo for apresentada aos alunos ela nio deve ser langada apenas como mais uma regra que deve ser seguida, pois,
dessa forma, seu principio perde o sentido, e, consequentemente, o desenvolvimento do trabalho e o seu resultado nio
sdo prazerosos ¢ de sucesso. Para tanto, ¢ imprescindivel que o trabalho scja realizado de forma mediada, em que os
professores incentivem os alunos a trabalharem juntos, buscando a construg¢io coletiva de conhecimentos que gerem
aprendizagens significativas e, assim, criem possibilidades para que os envolvidos nessas agdes escrevam e contem suas
experiéncias socioculturais, que, conforme pontuado anteriormente, na atualidade, sio marcadas pelas midias. Dessa
forma, ao criarmos espagos de didlogo e de coparticipagio, podemos ampliar ¢ incentivar a aprendizagem colaborativa

e, consequentemente, a produgio escrita entre professores e alunos e, também, para além dos muros escolares.

Educomunicative pedagogical practice (PPE) and collaborative writing

Abstract

This article aims to reflect on the possibilities of incorporating the benefits of connectivity into the collective production of knowledge from
Educommunication, which, from the interrelationship between Education and Communication. The study draws attention to the fact that
teaching and learning in contemporary society, replete with media elements, indicates the need for mediation and dialogue between the stu-
dents’ media references and the experiences provided in the school environment. Given the mobility allowed by digital media, we conclude
that it is possible, for example, to work collaboratively in a critical and active way with the students and teachers in the school spaces and
beyond the walls of the school, through an Educommunication Pedagogical Practice ) Combined with media literacy and multi-literacy.

Keywords: Educommunication. Educommunication Pedagogical Practice (PPE). Collaborative writing.
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